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El propoésito de este trabajo es sefialar algunos puntos de interés en la
relacién que se establece entre la investigaciones sociolingiiisticas y los
problemas educativos que se plantean en Estados Unidos de América.
Atenderemos principalmente al periodo comprendido entre 1975 y 1985. Las
razones que nos han llevado a fijar este limite cronoldgico son dos: 1) las
aportaciones estadounidenses de los afios sesenta 'y principios de los setenta
ya han sido sobradamente comentadas: de ellas hay noticias en cualquier
manual introductorio; 2) en la Gltima década se ha publicado una cantidad de
trabajos practicamente inabarcable. Se hace necesario comenzar a discernir
qué aportaciones son las verdaderamente significativas y a qué tendencias de
estudio corresponden.

El presente trabajo forma parte de una investigacién m4as amplia sobre la
Sociolingiiistica en Estados Unidos. Hemos podido comprobar la existencia tres
grandes corrientes:

a) Etnografia de la comunicacion.
b) Bilingliismo, diglosia'y lenguas en contacto.
¢) Estudio de la variacién lingiiistica (variacionismo).

Estas direcciones ya fueron sefialadas por Schlieben-Lange2, pero en los
ultimos diez afios han experimentado una importante evolucién.

a) La etnografia de la comuniacién, en su periodo inicial-(1962-19713),
consiguid asentar sus principios teéricos y metodolégicos fundamentales. Pero,
al margen de las aportaciones de sus principales mentores (Dell Hymes, John
J. Gumperz, Susan Ervin-Tripp, etc.),los estudios realizados se limitaban a
analizar, una y otra vez, aspectos muy concretos de comunidades tribales. El
inconveniente estd en que no se utilizaban técnicas unificadas, por lo que la
comparaciéon de resultados era muy problemadtica.

En los ultimos afios de la década de los setenta, la disciplina comenz6 a
ser criticada desde dentro?. Una de las principales consecuencias de la critica
fue el nacimiento de un interés por el estudio de la conversacién. Este campo
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campo ya tenia importantes precedentes, como los trabajos de Erving Goffman
o de Harvey Sacks, y en su desarrollo tuvo una notable importancia la
contribucion de la pragmatica.

b) La corriente de estudios sobre el bilingiiismo se ha cultivado mucho entre
1975 y 1985. La causa de esto no ha sido exclusivamente cientifica: se han
publicado cientos de trabajos porque las instituciones publicas y privadas de
Estados Unidos han gastado parte de sus presupuestos en financiarlos o
subvencionarlos.

Las investigaciones sobre bilingiiismo, diglosia y lenguas en contacto se
caracterizan por Ssu cardcter eminentemente practico. no interesa tanto
elaborar una teoria del bilingiiismo, cuanto buscar soluciones a los problemas
que surgen en la politica lingiliistica, en la ensefianza para nifios bilingiies o
en la utilizacion del lenguaje en contextos profesionales.

c) Schlieben-Lange hablaba de una direccién llamada «investigaciones de
lenguas urbanas». Tal y como ha evolucionado entre 1975 y 1985, hoy es
preferible hablar de «estudios de la variacion» o de «variacionismo». Elmodelo
de Ia regla variable propuesto por William Labov en 1969° ha sido
perfeccionado en los Gltimos afios por el propio Labov, asi como por David
Sankoff, Henrietta Cedergren y Pascale Rousseau®. Se han creado unos
programas informaticos llamados VARBRUL que analizan automaticamente
los datos de la variacién y que ayudan a formular las reglas variables. Tal
vez este modelo variacionista sea el que conserve un caricter mas netamente
teorico, dentro de la sociolingiiistica americana, frente a la finalidad practica
que guia a las otras tendencias.

De las tres corrientes sefialadas, s6lo dos se han preocupado seriamente
de analizar los problemas sociolingiiisticos que se producen en contextos
educativos: los estudios del bilingiiismo y la etnografia de la comunicacién.
Puede decirse que los estudios del bilingilismo monopolizan aspectos tan
importantes en la ensefianza como la programacién de la educacién, las
actitudes lingiiisticas y 1la politica lingiistica. La etnografia de Ila
comunicaciéon ha aportado principalmente estudios sobre las interacciones, las
conversaciones y sobre otros tipos de procesos discursivos que se producen
dentro de las aulas bilingiles y monolingiles.

El bilingiiismo retine en torno a si disciplinas tan distintas como la
lingliistica, la sociologia, la psicologia, la psico-sociologia, la neurolingiiistica,
etc.. Cualquier estudio profundo del bilingiiismo debe atender, al menos en
parte, a cada una de ellas. Pero, dado que este tabajo trata de
«Sociolingiiistica y educacién» y no de bilingiiismo especificamente, sé6lo
prestaremos atencién a ‘algunos de los problemas més directamente
relacionados con la sociolingiiistica, que, desde nuestro punto de vista, son:

1) Diversidad linglistica y educacién bilingiie.
2) Programas de educacion bilingiie.
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3) Medida del bilingiiismo.
4) Actitudes linguisticas.

1) Diversidad lingiiistica y educacion bilingitie.

Si se tiene en cuenta que existen alrededor de cinco mil lenguas vivas
distribuidas entre unos dos centenares y medio de naciones?, se comprenderi
que la diversidad linglistica caracteriza la mayor parte de las sociedades del
mundo. No obstante, el multilingiiismo en Estados Unidos posee una especial
significacion®. La simple enumeracion de unos datos ayudara a comprender la
dimension de este hecho:

1.- En el afio 2000 habrd en EE.UU. 39.5 millones de personas cuya lengua
de origen no serd el inglés.

ii.- En el afio 2000 habr4 escolarizados 3.4 millones de nifios cuyo uso del
inglés serda muy limitado.

iii.- En 1980, los grupos etnolingilisticos cuya lengua originaria no era el
inglés mantenian una alta proporcién de individuos monolingiies (p.e. hablantes
monolingiies de espafiol: 31.1%; de aleman: 86.3%; de italiano: 71.1%; de chino:
45%; de lenguas nativas norteamericanas: 76.9%; etc.)®.

iv.- Los programas, publicos y privados, de enseflanza bilingiie
sobrepasaban la cifra de 800 en 1975.

La lista de datos podria hacerse interminable.

Légicamente, la diversidad lingiiistica origina un gran numero de
problemas sociales, politicos, culturales e incluso econémicos, que sé6lo tienen
una via de solucién en un futuro mis o menos lejano: la educacién bilingiie.
Este tipo de educacion puede estar orientado de multiples formas: a) puede
programarse para el desarrollo lingiiistico, cogniscitivo o afectivo del
individuo; b) puede orientarse para que satisfaga las necesidades de los grupos
minoritarios; ¢) también puede dirigirse de tal manera que beneficie a la
colectividad dominante lingiiistica, econémica y sociopoliticamente.

Los sociolingiiistas estadounidenses han mostrado una gran preocupacién
por estudiar los problemas originados en la diversidad lingiiistica. La
Universidad de Georgetown, por ejemplo, ha dedicado tres de sus mesas
redondas anuales a la educacién en sociedades multilingiies. La primera de
ellas (1970)10 fue concebida para completar un programa de perfeccionamiento
del profesorado de inglés como segunda lengua. La segunda, celebrada en
197811, fue, a nuestro juicio, la mas interesante para la sociolingiiistica. Uno
de los ponentes mas destacados fue E. Glyn Lewisl?, quien sefialé que la
educacion bilingiie poseia las siguientes dimensiones internacionales:

- Dimensién demografico-lingiiistica. Se trata de comparar las
caracteristicas sociolingiiisticas de las naciones multilingies.

- Dimensiéon de la actitud. Hay que estudiar como las actitudes
lingiiisticas se ven afectadas por factores geograficos, politicos, sociolégicos,

11



etc..

- Dimensién de los objetivos. Cada sociedad organiza los programas de
educaciéon bilingiie con unos fines determinados: asimilacién de grupos
minoritarios a la mayoria, unificacién lingiiistica de la sociedad, conversion de
los grupos étnicos y religiosos, etc.. _

- Dimension cultural. La educacién bilingiie en cada pais se ve afectada
por factores como la politizacion de la ensefianza, el nivel de alfabetizacién o
los procesos de -desruralizacién.

Junto a la Universidad de Georgetown, una de las instituciones que maés
se ha preocupado de fomentar los estudios del bilingiiismo en Estados Unidos
ha sido el Centro de Lingiiistica Aplicada. Desde 1975, este Centro ha
realizado entre  otros, dos proyectos dignos de ser mencionados: la
organizacion de la «Primera Conferencia Inter-Americana sobre la educacién
bilingiie» 13 (celebrada en Ciudad de México) y la celebracién de unas jornadas
de estudio sobre Educacion bilingtie: perspectivas actuales, cuyos resultados se
publicaron en cinco volimenes de gran interésl4.

2) Programas de educacion bilingiie.

Son numerosisimos y de muy variadas caracteristicas los programas de
educacion bilingiie que estdn funcionando en todo el' mundo. En relacién con
esto, la labor de los investigadores estadounidenses posee dos interesantes
vertientes. Por un lado, se han establecido clasificaciones teéricas que dan
cuenta de las distintas alternativas en la programacién de la ensefianza
bilingiie. Por otro lado, se han propuesto programas ajustados a las
necesidades especificas de las comunidades de Estados Unidos!®.

Son ya muy conocidas las clasificaciones ofrecidas a principios de los afios
setenta por J. Fishman y J. Lovasl® y por W.F. Mackeyl’. Los primeros
tuvieron en cuenta, para hacer su clasificacién, los objetivos lingiiisticos que
perseguian los programas. Mackey propuso la suya atendiendo al uso de las
lenguas en los planes de estudio y al status de cada una de ellas. Pero, a
partir de 1975, se han propuesto otras clasificaciones no menos importantes
que las citadas. Tal vez la de mds interés para este estudio sea la que J.L.
Garcia hizo en 19828, Garcia agrupa los programas bilingiles desde una
perspectiva sociolingiiistica y, en términos generales, los define como
instrumentos de la politica lingiiistica de las naciones. Distingue cuatro tipos
principales de programas:

1.- Programas de proteccion de la lengua verndcula. Suelen ponerse en
prictica para revitalizar lenguas indigenas o incluso para que puedan ser
lenguas oficiales (p.e. el tagalo en las Filipinas).

2.- Programas de internacionalizacion. Buscan la formaciéon de sujetos
bilingiies que puedan desenvolverse en cualquier parte del mundo (p.e. la
enseiianza del inglés en Espaiia, Grecia, Italia, etc.).
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3.- Programas de asimilacién. Pretenden la incorporaciéon al sistema
comunitario de grupos minoritarios (inmigrantes, grupos etnolingilisticos
marginados, etc.).

4.- Programas de pluralizacién. Persiguen la convivencia armoniosa de
diferentes grupos culturales y lingiiisticos dentro de una nacién- (p.e. los
navajos en el suroeste de Norteamérica).

En 1979, M. Saravia-Shore seiialé que la construccién de un programa de
ensefianza bilingilie requeria atender al contexto cultural en que se tiene que
desarrollar, a la naturaleza de la estuctura social de la comunidad y, por
ultimo, a las teorias del aprendizaje en las que debe basarsel®.

"En lo que se refiere a los programas bilingiies que se han aplicado en
Estados Unidos, Garcia2?? distingue cuatro etapas histéricas:

12.- 1550-1815: la finalidad de la instruccién bilingiie solia ser religiosa.
Normalmente los misioneros aprendian las lenguas nativas para convertir a los
indigenas. .

2% - 1816-1887: 1a ensefianza bilingiie tendia al mantenimiento de la lengua
madre de los nativos.

3% - 1887-1960: se produjo una fuerte disminuciéon de la ensefianza
bilingiie. Dentro del siglo XX, la ensefianza fue mucho m4s intensa entre 1914
y 1960.

42 - 1960 hasta 1985: se pusieron en marcha numerosos programas que
buscaban igualacién y compensacién lingiiisticas.

En la década de referencia, los programas de educacién bilingiie se han
regulado legislativamente por la Ley de 1968 llamada «Bilingual Education
Act». La ley estd basada en la hip6tesis del «mal emparejamiento linguiistico»
(«mismatch hypothesis»). Segun esta hipétesis, la alternancia entre la lengua
utilizada en el hogar y la que se emplea en las escuelas produce importantes
retrasos académicos o «fracasos escolares» en los alumnos pertenecientes a
minorias lingiiisticas. Consecuentemente, se tiende a compensar las lenguas de
esos contextos. Por ello, 1a mayor parte de los programas en Estados Unidos
son de tipo transitorio, en los que la lengua del hogar se utiliza como medio
de instruccién, hasta que el alumno adquiere un dominio suficiente de la
segunda lengua para seguir con normalidad el desarrollo de las clases?l.

3) Medida del bilingiiismo.

Para la organizacién de la enseiianza en centros bilingiies 0 en los que se
imparten asignaturas de una segunda lengua, es necesario conocer y evaluar:

i. el grado de bilingiiismo de los alumnos.

ii. la naturaleza de su bilingiiismo (total, parcial, diglésico, etc.)

iii. el nivel de conocimiento de la segunda lengua.
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iv. el ritmo de aprendizaje de la segunda lengua.

Esta necesidad préctica ha hecho que los investigadores se vuelquen en la
preparacién de métodos capaces de «medir el bilingtiismo». Probablemente esta
aqui la clave para solucionar los problemas de muchas comunidades bilingiies
que no estin recibiendo un tratamiento politico y educativo adecuado. Es
necesario tener datos que reflejen fielmente la dimensién de los distintos
factores del bilingliismo para poder trabajar con ellos y obtener los resultados
practicos deseados.

En 1967 se celebré en la Universidad de Moncton (Canad4) un seminario
internacional sobre «Descripcion y medida del bilingiiismo» 22, En estareunion,
William F. Mackey hizo un presentacion general de los aspectos relativos a la
medida del bilingilismo. Sefiala Mackey que el bilingiiismo suele medirse de
acuerdo con la funcidn, estabilidad y distribucién de las lenguas implicadas y
“en relacién con su localizacién, origen y predominio. Normalmente cada
técnica de medicién suele proponer un determinado tipo de unidad de medida.
Estas unidades por si mismas no prueban nada. La medida del bilingiiismo
plantea tres dificultades importantes:

12) Validacién de los indices idoneos. Hay que seleccionar cuidadosamente
los factores que se utilizaran como indice del bilingiiismo.

23) La obtencion de datos con procedimientos fiables (cuestionarios,
grabaciones, etc.)

32) Creacion de unidades de medida (p.e. proporciéon de préstamos).

A pesar de la falta de unidad en los criterios, 1a medicién del bilingiiismo
ha experimentado entre 1975 y 1985 un notable perfeccionamiento2?3. Los
niveles lingiiisticos que suelen utilizarse para las mediciones son el 1éxico y el
morfosintidctico. Habitualmente se tienen en cuenta los dominios de cada
lengua.

La técnica de medida mds empleada es el test. Son innumerables los tipos
de tests existentes en la actualidad, pero, en lineas generales, pueden
clasificarse de la siguiente forma:

a) Tests sobre la destreza del bilingiie con cada una de sus lenguas. Con estos
métodos puede fijarse si los individuos son bilingiies pasivos (con habilidad
oral en una lengua y con capacidad de comprension en la otra), bilingiies
productivos (con habilidad oral en ambas lenguas, aunque una de ellas suele
emplearse exclusivamente en su registro coloquial) o bilingiies cultos (con
habilidad para hablar y escribir en ambas lenguas, tanto en un registro formal
como en uno informal).

b) Tests sobre la competencia lingiiistica (amplitud de vocabulario, distinciones
fonol6gicas, complejidad de las estructuras sinticticas, etc.).

c) Tests sobre la competencia comunicativa. Pueden dividirse en cuatro clases,
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competencia comunicativa receptiva o la competencia sociolingiiistica.

La utilizacién de tests lingiiisticos es imprescindible para la organziacién
de los programas bilingiies orientados a los nifios de las minorias lingiiisticas
de Estados Unidos.

4) Actitudes lingiiisticas.

Durante afios, el estudio de las actitudes fue patrimonio de la ciencias de
la conducta. La psicologia vy la sociologia han sido las disciplinas encargadas
de aportar las principales formulaciones tedricas y metodolégicas.
Paulatinamente las investigaciones sobre las actitudes se han ido abriendo
camino en la sociolingiiistica. Esta labor apenas acaba de comenzar, aunque,
como Rebecca Agheyisiy Joshua Fishman sefialaron en 197024, «suimportancia
para aspectos sociolingitisticos como la eleccion de una lengua en sociedades
multilingiies, la distinta localizacion de los coédigos, las diferencias dialectales
y fa mutua inteligibilidad - por nombrar algunos - es obvia».

La historia de la bibliografia sobre las actitudes lingiiisticas nos ha
ofrecido muy pocos volimenes en los que se estudian de forma monografica.
‘Entre ellos destacan dos: el primero vio la luz en 1973 y fue editado por
Robert Shuy y Ralph Fasold (Language Attitudes: Current Trends and
Prospects?®); el segundo es también una compilacién de articulos y fue llevada
a cabo por Ellen Bouchard Ryan y Howard Giles en 1982 (Attitudes towards
Language Variation%).

En Estados Unidos, los estudios sobre las actitudes, incluidos los que
atienden a contextos educativos, se han encontrado con problemas de
naturaleza tedrica y metodolégica.

Problemas teoricos

Las actitudes han sido analizadas desde una perspectiva socio-psicolégica-
mentalista y desde una perspectiva behaviorista. La primera considera que la
actitud es una categoria mediadora entre el saber social («belief») y el
comportamiento individual («action»). El concepto de actitud implica
directamente la presencia de una valoracion, de un saber y de una conducta.
Ahora bien, existen discrepancias para explicar como se relacionan entre si
estos factores y todos ellos con la actitud. Asi pues, el problema principal
estd en descubrir la estructura interna de la actitud??.

La perspectiva behaviorista define las actitudes a través del tratamiento
estadistico de los datos observados en las situaciones sociales, sin prestar
atencion a los aspectos psicosociologicos de caracter afectivo o cognoscitivo.

Problemas metodologicos
Consisten principalmente en establecer el método adecuado para la
medicion de la actitud. Los procedimientos mds generalizados son directos o

indirectos. Las mediciones directas suelen realizarse sobre materiales recogidos
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por medio de cuestionarios o de entrevistas. Los cuestionarios empleados
normalmente poseen, bien una estructura abierta (es decir, el informante
puede emitir la respuesta que él crea conveniente), bien una estructura
cerrada (esto es,-al informante se le ofrecen unas posibilidades limitadas de
respuesta).

Los métodos indirectos procuran que el sujeto no llegue a enterarse de
que sus actitudes estin siendo analizadas.

- Las técnicas de andlisis y medicion de actitud mas utilizadas en Estados
Unidos, y en otros muchos paises americanos y europeos, han sido la
matched guise, propuesta por el canadiense Wallace E. Lambert y sus
colaboradores?®, y el cdlculo de diferencial semdntico, creado por Charles
Osgood?®. La primera consiste en presentar a los sujetos (jueces) grabaciones
de un mismo texto en varias lenguas, grabaciones hechas por unas mismas
personas, que l6gicamente deben ser bilingiies. A los jueces se les hace creer
que las grabaciones estdn hechas por hablantes distintos y se les pide que
clasifiquen a cada hablante segin su status social y sus rasgos
psicolsociolégicos mds caracteristicos. La técnica de Osgood también utiliza
grabaciones, pero al sujeto se le presentan unas escalas en cuyos extremos se
encuentran dos rasgos opuestos, entre los cuales hay una graduacién. La
opinion del sujeto sobre un determinado rasgo del hablante debe expresarse a
través de esta escala.

Aparte del estudio del bilingiitismo, la corriente sociolingiiistica que mas se
ha preocupado por problemas relacionados con la educacién ha sido la
etnografia de la comunicacién. Su interés se ha centrado primordial, v casi
exclusivamente, en analizar los procesos discursivos que se producen dentro de
las aulas.

En los afios setenta y principios de los ochenta, la sociolingiiistica
estadounidense ha prestado mucha atencién a las interacciones de conversacién
que se dan en muy diversos contextos. Ello se debi6, en gran parte, al influjo
de una tendencia de estudios sociol6gicos creada en los afios sesenta por
Garfinkel y Cicourel: la etnometodologia.

Los etnometoddlogos no conciben la realidad social como producto hecho
o consumado, sino que, para ellos,es un proceso en marcha que surge de unas
actividades rutinarias y de un conocimiento ticito de la dinamica social.
Hablar de actividades sociales rutinarias exige hacer una referencia explicita o
implicita a Ia comunicacién lingiiistica. Por otro lado, no se puede entender la
comunicacién lingiiistica si no es dentro de unos procesos de interaccién
social.

El estudio de la interaccién lingiiistica, v mas concretamente de la
conversacion cara a cara, requiere poner en relacion las unidades de la lengua
con contextos y situaciones. El significado lingiiistico v social de estas
unidades fuera de una situaciéon a menudo es ambiguo e incompleto.

La etnografia de la comuniacién ha estudiado las interacciones de
conversaciénencontextos educativos (alumno-alumno, profesor-alumno, etc.),
pero no ha sido la unica disciplina que se ha interesado por este objeto de
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estudio: la pragmatica y la psicolingiiistica también le han dedicado una parte
importante de sus investigaciones.

Desde 1975, las publicaciones sobre este aspecto han llenado las paginas
de las revistas especializadas de todo el mundo, especialmente de Estados
Unidos. Pero, desde el punto de vista de la etnografia de la comuniacién, tan
s6lo merece destacarse un libro de conjunto: Ethnography and Language in
Educational Settings, editado por Judith Green y Cinthya Wallat3l, La
perspectiva de «aplicacién», que caracteriza a -la obra, no impide que se
afronten problemas de naturaleza teérica o metodolégica. Los colaboradores
del volumen pertenecen a disciplinas.tan diversas como la antropologia, la
sociolingiiistica, la psicologia del desarrollo o la politica educativa, lo que es
muy frecuente en obras centradas en el contexto de la ensefianza.

‘La perspectiva etnografica ha aportado una vision distinta de las que
proponen otros estudios de observacién, segun se sefiala en la introduccién de
este volumen32. En primer lugar, los estudios etnograficos emplean diversos
métodos de recogida de datos. Los mds destacados son la observacién
participativa, las entrevistas con informantes, la estructuracién y planificacién
de la notas obtenidas en el campo y el andlisis de casos concretos. El
etnégrafo también construye tipologias sobre los datos recopilados, pero no se
queda ahi, sino que deber comprobarlos desde las perspectivas de los
hablantes.

La mayor parte de los estudios llamados de «observacién» tienen un
objetivo concreto de investigacion que determina los instrumentos y métodos
de andlisis que deben utilizarse. Esta metodologia es calificada como top-
down. El criterio etnografico propone el procedimiento inverso ( bottom-up ), es
decir, primero construye la tipologia de hechos y finalmente se comprueba,
para su posterior comparacién con  los estudios de otras situaciones. El
etnografo intenta describir qué proceso se produce en cada situacién y trata
de identificar los factores determinantes mas significativos desde el punto de
vista de los participantes en el proceso.

Los estudios sobre la comunicacién en las aulas bilingiies responden
normalmente a criterios cuantitativos o cualitativos. Los andlisis cuantitativos
se centran en los efectos de la estructura del grupo de alumnos sobre sus
usos lingiiisticos, en las conductas verbales de profesores y estudiantes o en
las estrategias lingiisticas utilizadas por la ensefianza. Los estudios
cualitativos ponen mayor énfasis en las reglas sociolculturales de interaccién
dentro del aula y en los factores. culturales de la comunicacién o de la falta
de comunicaciéon33.

"Entre los articulos que aparecen en la obra editada por Green y Wallat,
‘creemos que deben destacarse los correspondientes a John J. Gumperz34,
Frank W. Lutz®® y Maurice J. Sevigny36.

Gumperz propone un método etnografico capaz de combinar el andlisis de
la conversacién y la observacién minuciosa de los participantes. Para llevar a
cabo tal investigacién, Gumperz introdujo dos colaboradores suyos en un aula.
Su funcién era observar la organizacién diaria de las clases, los problemas que
surgian en la interaccion entre profesor y alumnos y cualquier dato acerca de
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la procedencia social, familiar, lingtistica, etc. de los nifios. También se
tomaron notas de las estrategias seguidas en los didlogos para la organizacién
de turnos de palabra y de muchos otros datos relacionados con los procesos
comunicativos que alli se producian.

Sobre los datos recogidos con este procedimiento, se realizé un examen
completo de las actividades verbales o funcionalmente equivalentes para
identificar diferencias sociales y psicolégicas en las estrategias de la
conversacion. Se mostré como esas diferencias afectaban a los juicios de los
profesores, a l1a experiencia escolar del nifio vy a su motivacién.

Gumperz utilizé un método de andlisis cualitativo basado en la capacidad
de los instrumentos para aislar las convenciones interpretativas y en la
representatividad etnografica de los materiales.

‘Frank W. Lutz intenta demostrar en su trabajo 1a necesidad de ampliar las
perspectivas de la investigacién educativa mds alld de los analisis psico-
estadisticos y de la micro-etnografia. Los procesos educativos, segun Lutz,
deben ser insertados en el contexto cultural del alumno. Para que esto se
pueda hacer, hay que cumplir cuatro requisistos:

- que la investigacién sea realizada por un etnégrafo preparado
especialmente para ello,

- que el andlisis se haga sobre los datos proporcionados por descripciones
etnogriaficas exhaustivas,

- que los datos recogidos se interpreten desde una -perspectiva
multicultural y

- que en el andlisis se utilicen las teorias antropolégicas.

Finalmente, Maurice Sevigny, siguiendo los principios de la
etnometodologia, propone un método de estudio triangulado. Parte de la
necesidad de desarrollar procedimientos alternativos de recoleccién de datos,
principalmente cuando éstos no son susceptibles de recibir un tratamiento
experimiental o estadistico. Su metodologia consiste en observar varios grupos
de alumnos utilizando multiples procedimientos simultdneamente. Este sistema
daria flexibilidad a la investigacién y evitaria el aislamiento del observador en
un solo caso de estudio. Precisamente este aislamiento, que caracteriza muchas
técnicas experimentales, ha impedido la generalizaciéon de los contenidos y
consecuentemente la comparacién con datos recogidos en otros contexto. El
objetivo de su método es descubrir como las interacciones afectan a las
predisposiciones, expectativas, propésitos y actitudes de los alumnos.

Los problemas y estudios comentados en estas paginas sélo son un
pequefia parte de las aportaciones estadounidenses mds recientes sobre la
sociolingiiistica de los contextos educativos.

NOTAS

1. Este estudio se presenté como comunicaciéon en el «IV Congreso de la
Asociaciéon Espafiola de Lingiiistica Aplicada», celebradoen Cérdobaen 1986y
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fue entregado para su publicacién en RESLA en la primavera de 1987. Parte
de sus contenidos han aparecido en F. Moreno, Sociolingiiistica en EE.UU.
(1975-1985 ), Mélaga, Agora, 1988. El trabajo de investigacion se realizé en la
State University of New York at Albany, gracias a-una beca MEC-Fulbright.

2. Iniciacion a la sociolingiiistica, Madrid, Gredos, 1977, pp. 50 vy ss..

3. Lasfechas corresponden alapublicacién de «The Ethnography of Speaking»

~de Dell Hymes (en Anthropoly and Human Hehavior, Gladwin y Sturtevant
(eds.), Washington,D.C., Anthropological Society of Washington, 1962, pp. 13-
15) y de Directions in Sociolinguistics de Hymes y Gumperz (N. York, Holt,
Rinehart and Winston, 1971).

4. Véase Joel Sherzer, «The Ethnography of Speaking: A Critical Appraisal»,
Georgetown University Round Table on Languages and Linguistics, 1977, M.
Saville Troike (ed.), Washington,D.C., GUP, 1977, pp. 43-57.

‘5. «Contraction, Deletion, and Inherent Variability in English Copula»,
Language, 45 (1969), pp. 715-762.

6. Sankoff y Cedergren, «Variable Rules: Performance as a Statistical
Reflection of Competence», Language, 50 (1974), pp. 333-335; Sankoff y
Rousseau, « Advances in Yariable Rule Methodology», en Linguistic Variation.
Model and Methods, D. Sankoff(ed.), N. York, Academic Press, 1978, pp. 57~
69.

7. Datos proporcionados en W.F. Mackey y J. Ornstein-Galicia, The Bilingual
Education Movement: Essays on Progress, El Paso, Texas Western Press, 1977,
pp. 121-122.

8. Datos ofrecidos por Arnulfo Ramirez, Bilingualism through Schooling,
Albany, SUNY Press, 1985, p. 1.

9. Calvin Veltman, The Retention of Minority Languages in Unites States,
Washington, D.C., National Center for Education Statistics, 1980, p. 14.

10. Georgetown University Round Table on Languages and Liviguistics 1978,
Washington,D.C., GUP, 1970.

11. Georgetown University Round Table on Languages and Linguistics 1978,
Washington,D.C., GUP, 1978.

12. «What are the international dimensions of bilingualism in education?», op.
cit, en n. 11, pp. XI-XIX.

13. Proceedings of the First Inter-American Conference on Bilingual
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Education, R.C. Troike y N. Modiano (eds.), Arlington, Center for Applied
Linguistics, 1975.

14. Arlington, Center for Applied Linguistics. Los subtitulos y los afos
respectivos de publicacién fueron los siguientes: 1. Social Science-1977; 2.
Linguistics-1977; 3. Law-1977; 4. Education-1977; 5. Synthesis-1978.

15. Véase A. Ramirez, op.cit., pp. 18-39.

16. «Bilingual Education in Sociolinguistics Perspective», TESOL Quarterly, 4
(1970), pp. 215-222.

17. «A typology of bilingual education», en T. Anderson y M. Boyer, Bilingual
Schooling in the United States, Washington, D.C., Government Printing Office,
1971, vol. 2, pp. 63-82. '

18. Teaching in pluralistic Society, N. York, Harper and Row, 1982, p. 128.

19. «<An Ethnographic Evaluation/Research Model for Bilingual Programs»,en
R.V. Padilla (ed.), Bilingual Education and Public Policy in the United States,
Ypsilanti, M., Eastern Michigan University, 1979, pp. 328-348.

20. YVéase nota 18.

21.«Bilingualismand BiculturalismasIndividual ans Societal Phenomenay», J. A.
Fishman y G.D. Keller (eds.), Bilingual Education for Hispanic Students in the
United States,N. York, Teachers College Press, Columbia University, 1982, pp.
23-26.

22. Description and Measurement of Bilingualism, Toronto, University of
Toronto Press, 1969, editado por L.G. Kelly.

23. Como estudios generales sobre la medida del bilingilismo pueden
consultarse Hugo Baetens Beardsmore, Bilingualism.: Basic Principles, Bristol,
Tieto Ltd., 1982 (aunque es un libro europeo, estudia las aportaciones
norteamericanas principalmente); Charlene Rivera, Communicative Compe-
tence Approaches to Language Proficiency Assessment: Research and
Applications, Bristol, Tieto Ltd., 1984. También es muy 1til el capitulo
dedicado a la medida del bilingilismo en A. Ramirez, op. cit., pp. 40-63.

24. «Language Attitude Studies. A Brief Survey of Methodological
Approaches», Anthropological Linguistics, 12 (1970), pp. 137-157.
25. Washington, D.C., Georgetown University Press.

26. Londres, Edward Arnold.
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27.- Véase el articulo citado de Agheyisi y Fishman, pp. 138 y ss..

28.- «A Social Psychology of Bilingualism», Journdl of Social Issues,23(1967),
pp. 91-108.

29.- Ch. Osgood, C. Suci y P. Tannenbaum, The Measurement of Meaning,
Urbana, University of Illinois Press, 1957.

30.- Véanse H. Garfinkel, Studiesin Ethnomethodology, Englewood Cliffs,N.J.
Prentice Hall, 1967; A.V. Cicourel, The Social Organizationof Juvenile Justice,
N. York, John Wiley and Sons, 1968.

31.- Norwood, N.J., Ablex, 1981.

32.- pp. 13 y ss..

33.- Véase el capitulo «Discurse Processes in Bilingual Classrooms», en A.
Ramirez, op. cit., pp. 154.175.

34.- «Conversational Inference and Classroom Learning», pp. 3-24.

35.- «Ethnography: The Holistic Approach to Understanding Schooling», pp.
51-64.

36.- «Triangulated Inquiry - A Methodology for the Analysis of Classroom
Interaction», pp. 65-86.
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