SpeciAL Issue XV, November 2025 199-219

Viinetas en accion. Aplicaciones del comic a la
enseianza del discurso directo en ELE

DoiNa REPEDE
Universidad de Granada

Received: 2025-05-07 / Accepted: 2025-10-06
DOI: https://doi.org/10.30827/portalin.viXV.33548
Porta Linguarum ISSN paper edition: 1697-7467, ISSN digital edition: 2695-8244

ResuMEN: El interés por la enseflanza del discurso directo en el aula de espaiiol como len-
gua extranjera (ELE) ha cobrado mayor importancia a partir de la implementacion del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (PCIC, 2006), lo que ha permitido una exploracion mas
profunda de su papel en la comunicacion y la didactica de la lengua. No obstante, los apren-
dices de ELE no logran un dominio pleno del uso de este mecanismo citativo, en gran parte
debido a la presentacion imprecisa e insuficiente de los contenidos y actividades destinadas
a su ensefianza en los libros de texto. En este trabajo se plantea un enfoque didactico para la
enseflanza-aprendizaje del discurso directo y sus marcos introductores en la clase de ELE,
especificamente para el nivel C1 del PCIC. Para ello, empleamos el comic Mortadelo y File-
mon y nos proponemos un plan de trabajo con una secuenciacion en tres etapas: actividades
de lectura, de practica y produccion. El objetico es resaltar el valor pedagogico del comic
en la clase de ELE y ofrecer actividades sobre la ensefianza del discurso directo basados en
este recurso multimodal.

Palabras clave: discurso directo, comic, propuesta didactica, ELE

Panels in action. Applications of comics to the teaching of direct speech in the Spanish
classroom

AssTrACT: The interest in teaching direct quotation in the Spanish as a foreign language (ELE)
classroom has gained greater importance since the implementation of the Instituto Cervantes'
Curricular Plan (PCIC, 2006), allowing for a deeper exploration of its role in communication
and language teaching. However, many learners do not achieve full mastery of this quotative
mechanism, largely due to the imprecise and insufficient presentation of related content and
activities in textbooks. This paper proposes a didactic approach to teaching and learning direct
speech and its introductory frames, specifically aimed at the C1 level of the PCIC. To this end,
we use the comic Mortadelo y Filemén and outline a work plan structured in three stages:
reading activities, practice, and production. The objective is to highlight the pedagogical value
of the comic in the ELE classroom and to offer activities for teaching direct speech based on
this multimodal resource.

Keywords: direct speech, comics, didactic proposal, Spanish as a foreign language

1. INTRODUCCION

El discurso referido, especialmente en sus dos formas principales —discurso directo y
discurso indirecto—, ha sido ampliamente estudiado por los investigadores (Coulmas, 1986;
Cerron-Palomino, 1994; Maschler, 2002; Buchstaller & D’Arcy, 2009; Buchstaller, 2001,
2013, entre otros) en las distintas lenguas del mundo. En espafiol son varios los trabajos

199



SpecIAL Issue XV November 2025

que se han centrado en este mecanismo citativo desde el punto de vista sociolingiiistico y
goelectal (Cameron, 1998; van der Houwen, 1998; Benavent Paya, 2003; Fernandez, 2012;
Grajales Aznate, 2017; de la Mora, 2018; Repede, 2019, 2025b; Gallucci, 2024, etc.). En este
contexto, los estudios han revelado que la reproduccion del discurso en el espafiol hablado
se aleja significativamente de la descripcion que ofrecen las graméticas tradicionales y su
empleo en la oralidad presenta notables diferencias con respecto a su manifestacion en la
escritura (Gallucci, 2012, 2013). Por ello, el uso adecuado del discurso directo e indirecto
puede representar un desafio significativo para los estudiantes de espafiol como lengua
extranjera (ELE), especialmente cuando su enseflanza no refleja fielmente el empleo real
de estos mecanismos citativos en espafiol. Esto resulta alin mas llamativo si se considera
que, en muchos casos, los estudiantes los utilizan con naturalidad en sus lenguas maternas.

En este trabajo nos centraremos en la enseflanza del discurso directo (en adelante
DD) y nos proponemos un doble objetivo: por un lado, reflexionar sobre el tratamiento
didactico de este recurso citativo en el aula de espafiol como LE (Ezquerra Martinez, 2002;
Sosa Liscano, 2019; Yang, 2021, entre otros) y, por otro, proponer una serie de actividades
orientadas al nivel C1 del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC, 2006), disefiadas
a partir de diversas experiencias previas en el uso del comic como recurso didactico en la
clase de ELE en los diferentes niveles (Escudero Medina, 2006; Saez Rivera, 2011; Del
Rey Cabero, 2013; Bongaerts, 2017; Jiménez Arriagada et al., 2020; Villalba Ibafiez, 2020;
Colomo Nieto, 2022; Sdez Rivera & Repede, 2024, entre otros trabajos relevantes). En el
planteamiento de estas actividades se considera que la naturaleza multimodal del comic fa-
cilita un contexto propicio para trabajar en el aula el DD en la interaccion conversacional,
al tiempo que ofrece los recursos necesarios para la construccion de didlogos reproducidos.

La estructura del presente articulo se organiza de la siguiente manera: en el apartado
§2 se exponen algunas consideraciones teoricas sobre el DD; a continuacion, en el §3 se
justifica la propuesta didactica; en el §4 se aborda la integracion del comic en el aula
de ELE; en el §5 se describe el material seleccionado para el acercamiento didéactico y
se presentan las actividades propuestas y, por ultimo, en el apartado §6 se recogen las
conclusiones del estudio.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

El discurso referido como mecanismo lingiiistico es “el resultado de un acto enunciativo
de caracter citativo” (Gallucci, 2024, p. 17) en el que el hablante incorpora en su propio
discurso enunciados que remiten a actos de habla emitidos por otro interlocutor o por si
mismo dentro del marco de una nueva situacion discursiva (Méndez, 2009; Gallucci, 2022).
Asi, el discurso referido les permite a los hablantes reconstruir una situacion enunciativa que
puede ser pasada, presente o incluso futura (Camargo Fernandez, 2007-200; Mondaca, 2021;
Gallucci, 2024; Repede, 2025a), especialmente en las narraciones orales, mediante las dife-
rentes voces que participan en la situacion comunicativa evocada (San Martin, 2015, p. 74).

Entre las distintas formas de materializacion del discurso referido (De Lucas, 2017), el
DD es el mecanismo citativo mas frecuente en las conversaciones orales en espafiol (Repede,
2019, Gallucci, 2024, etc.). En términos generales, su uso requiere menor destreza lingliistica
por parte de quienes lo emplean, ya que resulta mas sencillo de expresar. Ademas, desde una
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perspectiva enunciativa, el DD favorece la dramatizacion y aporta inmediatez a los relatos
de los hablantes. Este procedimiento no implica necesariamente la reproduccion literal de
las palabras (Rivarola & Reinz, 1984; Thompson, 1994; Camargo Fernandez, 2007-2008;
Gallucci, 2016), de modo que no constituye su rasgo definitorio (Gallucci, 2024), sino que
funciona como “un procedimiento mediante el cual quien habla (o escribe) incorpora a su
discurso una secuencia textual, de procedencia propia o ajena, que es presentada como si
supuestamente fuera reproducida de modo literal” (San Martin & Guerrero, 2013, p. 260).
En otras palabras, no se trata de una correspondencia exacta, término a término, ya que en
el lenguaje cotidiano ninguna reproduccion puede reflejar de manera exacta y sin variaciones
lo dicho previamente. Mas bien, se trata de estructuras lingiiisticas que buscan reproducir,
de manera aproximada e iconica (Camargo Fernandez, 2007-2008) lo expresado por otros.

El DD prototipico se compone de dos elementos principales: una expresion introduc-
tora (EI), que suele incluir un verbo de “decir” conjugado, y una cita directa (CD). En la
escritura, la CD aparece marcada mediante guiones o comillas (Maldonado, 1999, p. 3554)
y separada de la EI por dos puntos. En cambio, en el caso de la modalidad oral, la relacion
que se da entre estos dos componentes es de naturaleza prosddica y contextual (Grajales
Alzate, 2017, p. 224). Sin embargo, la forma en que se introduce el DD en espafol varia
considerablemente (Camargo Fernandez, 2022, p. 175), lo que permite modificaciones en la
estructura canonica segun el tipo de marco introductor utilizado. En este sentido, se pueden
identificar tres tipos generales de discurso en estilo directo, a saber:

a) DD convencional: introduccion de cita en estilo directo mediante un verbo de
comunicacion, generalmente conjugado. En este tipo de construccion, el verbo,
especialmente decir, debe indicar la descripcion de una acciéon y no su realizacion
(Galluci & Vargas, 2015, p. 81).

b) DD libre o freestanding quotation (Cameron, 1998): reproduccion de palabras en
estilo directo que carece de una expresion introductoria o un verbo conjugado. En
su lugar, se apoya en caracteristicas prosodicas como la entonacién o el tono de
voz, que permiten su identificacion.

C) DD con marco introductor distinto al verbo: reproduccion en la que se omite el
verbo conjugado y marcos de diversas categorias verbales sirven como expresion
introductora. Se trata de algunas formas (grupos nominales, pronombres, marcadores
del discurso, conjunciones) ya asentadas en las distintas variedades del espaifiol,
pero también de otras mas innovadoras o no candnicas que han ido adquiriendo
progresivamente la funcion introductora de cita directa. Es el caso de asi como
que (Holguin Mendoza, 2015; de la Mora Gutiérrez, 2018), asi como de que (de
la Mora Gutiérrez, 2018), asi de (que) (Guillén Escamilla, 2024) o construcciones
como con lo del, muchas veces, ser lo mismo, entre otras (Repede, 2025b).

Con respecto al contenido del discurso citado en estilo directo, se ha afirmado que
no remite solo a la reproduccion del habla, sino también a pensamientos, sentimientos y
percepciones (Maldonado, 1991). En este sentido, se han identificado en la bibliografia de
especialidad diferentes tipos de reproduccion en estilo directo (Repede, 2025a). En primer
lugar, el contenido del discurso citado puede incluir a) el habla directa (reproduccion de
palabras propias o ajenas, emitidas en un contexto pasado); b) los pensamientos (expresion
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de ideas o estados de animo no verbalizados en su momento exacto); c¢) el discurso estereo-
tipado (reproduccion de expresiones tipicas de situaciones recurrentes, como en contextos
familiares o laborales); o incluso d) el discurso hipotético (expresion de enunciados ima-
ginados para situaciones pasadas o futuras, a menudo introducidos por subjuntivo o condi-
cional). En segundo lugar, el DD también puede remitir a una reproduccion de elementos
no lingiiisticos o paralenguaje. Aparecen interjecciones, onomatopeyas, etc., que transmiten
emociones, simulaciones de sonidos o risas. Finalmente, el contenido citado puede incluir
una reproduccion mixta, es decir, combinacion de palabras y elementos paralingiiisticos,
que pueden hacer referencia al habla directa, a pensamientos del hablante o a las pala-
bras de terceros no presentes en la interaccion. Estos tipos de reproduccion reflejan la
diversidad de estrategias utilizadas en el DD para expresar distintos contenidos repro-
ducidos en la comunicacidn oral. Al imitar elementos lingiiisticos y paralingiiisticos que
caracterizan el habla de la persona retratada, se dramatiza la interaccion comunicativa,
lo que fortalece la credibilidad del mensaje (Pasuy et al., 2022, p. 254), respaldado por
la idea de que “X habla asi o Y lo diria asi” (Cabedo Nebot, 2007, p. 63), esto es, “las
particularidades propias de su forma de hablar, de moverse y de gesticular” (Camargo
Fernandez, 2007-2008, p. 50).

3. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

Todo el conocimiento lingiiistico sobre el DD descrito en el apartado anterior es
inherente a los hablantes nativos, como ocurre con otros elementos lingiiisticos, mientras
que para los no nativos requiere un proceso de aprendizaje consciente (Sampedro Mella,
2021). La ensefianza del DD (y, en consecuencia, del discurso referido) ha adquirido mayor
importancia en los manuales de ELE, especialmente a partir de la implementacion del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2006), que se refleja en la progresiva incorporacion de
este contenido en los libros de texto. En este contexto, los manuales de LE se presentan
como “un elemento clave, pues constituyen la base del curriculum sobre la que se asienta
la ensefianza de una lengua extranjera (Guerrettaz y Johnston 2013; Garton y Graves 2014),
y son una fuente esencial de input escrito e informacion lingiiistica para los aprendices de
una L2” (Sampedro Mella, 2021, p. 137). Sin embargo, numerosos libros de ensefianza de
ELE carecen de una descripcion fiable del DD (Ezquerra Martinez, 2002), ya que priorizan
el conocimiento gramatical y omiten aspectos clave para que el alumnado pueda desen-
volverse en situaciones cotidianas. A pesar de que los numerosos estudios han demostrado
que el DD no implica necesariamente la reproduccion literal de las palabras (ver §2), los
manuales de ELE continuan presentindolo como un mecanismo de cita que refleja fielmente
los enunciados originales (ver Figura 1)

' RAE y ASALE (2010, p. 833) también describen el DD como aquel “que reproduce de forma literal palabras o
pensamientos.” o que “se caracteriza por la voluntad del hablante o del narrador de expresar literalmente la infor-
macion que se trasmite, del tal modo que la reproduccion de las emisiones lingiiisticas sea lo mas exacta posible”,
segun su version online (https://www.rae.es/gram%C3 %A Itica/sintaxis/discurso-directo-y-discurso-indirecto-i-sus-
caracter%C 3%A Dsticas-fundamentales).
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1 Estilo indirecto (1): transformaciones verhales

» Cuando se reproducen las palabras de otras personas o da uno/a mismoy/a, se puede usar el estilo
directo, es decir, hacerlo de manera literal, exactamente como se han dicho.

El estilo directo se usa principalmente en lengua escrita. en una entrevista, cita o
declaracion, 0 en los didlogos de una novela, por ejemplo.

En Ia lengua oral es menos habitual v, cuando se usa, se hace generalmente para enfatizar
Ia narracion de una anécdota. En estos casos, el mensaje original se suele introducir con
expresiones cologuiales como (y val y me dice/se pone/me suelta. (y voy) y le digo/lz
suelto... que en este contexto significan ‘y dice/digo”

Me llama y va y me suelta: “jPero a qué hora piensas venir?” Y le digo; “jjivén, que ¢
domingo!!”, ja, ja, j3.

Figura 1. Descripcion del DD en los libros de texto. Fuente: Frecuencias.B2 (Edinumen, 2022)

Esta descripcion puede influir en la forma en que los estudiantes adquieren y comprenden el
uso de este mecanismo citativo, ya que se refuerza la idea de una correspondencia exacta entre
el mensaje citado y su formulacion original, cuando, segiin se ha explicado previamente, los
estudios llevados a cabo indican lo contrario. Tampoco se trata de manera precisa la presencia del
DD en la oralidad, pues a menudo, se insiste en que este recurso es menos frecuente en el habla
que en la escritura, aunque también se ha observado un uso recurrente en la conversacion oral.
Esta percepcion inexacta puede llevar a los aprendices de espafiol a minimizar su importancia
en la interaccion cotidiana y a desarrollar una comprension limitada de su uso en la oralidad.
La descripcion imprecisa del DD, reflejada en los diversos manuales, puede estar relacionadas
también con el hecho de que el PCIC no contempla aspectos importantes, como la posicion
variable del verbo introductor en el DD, los distintos marcos de introduccion del discurso en
estilo directo?, la atribucion de la cita o las funciones discursivas del discurso referido.

En este sentido, dado que el libro de texto, en muchas ocasiones, suele constituir
la principal (o la tnica) referencia lingiiistica y didactica para muchos docentes de ELE
(Ballestero de Celis & Sampedro Mella, 2021), la presentacion inadecuada de los distintos
aspectos del idioma en el manual puede derivar, tal y como subrayan Sampedro Mella &
Sanchez Gutiérrez (2019), en un tratamiento igualmente deficiente en el aula. Asimismo, la
falta de informacion precisa y bien fundamentada sobre el funcionamiento del lenguaje en
los materiales didacticos en los diferentes niveles representa un obstaculo significativo para
una ensefianza eficaz en la clase de ELE (Sampedro Mella, 2021, p.137).

Para paliar estas deficiencias, el DD ha sido objeto de analisis en diversas memorias
de master y tesis dedicadas a la ensefianza del espafiol como LE (Ezquerra Martinez, 2002;

2En el PCIC, el nivel C1 seiiala, dentro del apartado “procedimientos de cita”, que la cita directa puede expresarse en
el discurso mediante el uso del ‘tonema suspensivo (—)’, que sirve para introducir el estilo directo sin necesidad de
un verbo de “decir” explicito. Como ejemplo, se presenta lo siguiente: “Y él, de broma — / Entonces llego Penélope
Cruz y me fui a cenar con ella”. Sin embargo, este ejemplo no resulta del todo adecuado, ya que la cita directa no
aparece sin un marco introductor, sino que es la construccion y + SN (ampliamente utilizada en distintas variedades
del espaifiol para introducir citas (Repede, 2019, 2025a; Gallucci, 2024)) la que cumple la funcién de introduccion
de cita directa.
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Sosa Liscano, 2019; Yu, 2021). En consonancia con lo anterior, en esta ocasion nos propo-
nemos desarrollar un planteamiento didactico para la ensefianza-aprendizaje del DD (marcos
introductores, posicion del marco introductor, tipo de reproduccion) basandonos en el comic
como recurso multimodal, ampliamente utilizado en el aula de ELE.

4. EXPLOTACION DIDACTICA DEL COMIC

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) (2002, p. 93) in-
cluye las tiras comicas entre los tipos de texto que los aprendices pueden recibir, producir
o intercambiar. De la misma manera, el PCIC (2006), dentro de su repertorio de géneros
discursivos y productos textuales, indica que los comics y las tiras comicas son géneros de
transmision escrita apropiados para los niveles intermedios (B1, B2) y avanzados (C1 y C2).

El comic, en lineas generales, remite a “ilustraciones yuxtapuestas y otras imagenes
en secuencia deliberada, con el propdsito de transmitir informacioén y obtener una respuesta
estética en el lector” (McCloud, 1995, p. 9). Su empleo en la ensefianza del espafiol como
LE no es algo novedoso (Villalba Ibafiez, 2020), sino que se ha venido utilizando desde hace
tiempo como herramienta didactica en el aula, aplicado a diferentes niveles. Las actividades
relacionadas con el uso de los comics en el aula de ELE se han centrado en la explotacion
lingiiistica de este material, asi como en la incorporacion de contenidos culturales, de forma
amena y motivadora, con un impacto positivo en el progreso del estudiante (Villalba Ibafiez,
2020, p. 426), o como herramienta para fomentar el desarrollo de estrategias lectoras y de
comunicacion del alumnado de ELE®.

Al ser un texto multimodal dindmico, en tanto que combina dos tipos de canales lingiiisti-
cos, el canal verbal-escrito y el canal no verbal-iconico de los dibujos (Rollan Méndez & Sastre
Zarzuela, 1986; Saez Rivera, 2011; Saez Rivera & Repede, 2024), facilita el aprendizaje y la
interaccion con el idioma. El soporte visual sirve para contextualizar el significado del texto y
deducir el sentido del 1éxico desconocido, y, por ende, mejorar la comprension lectora. El uso
del comic en el aula también fomenta la produccion escrita y oral, de modo que puede servir
como herramienta para la creacion de historietas, la redaccion de didlogos o la dramatizacién
de escenas. Favorece también el desarrollo de la competencia intercultural (Villarrubia Zuiiga,
2009; Garcia Martinez, 2013), dado que refleja aspectos socioculturales, situaciones cotidianas
y expresiones idiomaticas propias de la lengua y cultura, objetos de estudio. Asimismo, resulta
util para trabajar la pragmatica y la competencia comunicativa, ya que los didlogos en los globos
de texto presentan interacciones reales con marcadores discursivos, expresiones coloquiales y
variaciones lingiiisticas. Se trata, en definitiva, de un material breve, con un vocabulario rico y
una sintaxis sencilla, accesible para cualquier tipo de lector (Brines Gandia, 2012), ademas de ser
muestras auténticas de lengua, sin manipulacion ni adaptacion, tal y como recomienda el MCER.

3 Por razones de espacio, no nos detendremos en describir las caracteristicas generales del comic ni sus posibilidades
de empleo en el aula de ELE. Para ello, remitimos al lector a los trabajos de Saez Rivera (2011) y Saez Rivera &
Repede (2024), en los que se detallan la tipologia de comics empleados en E/LE (tanto ad hoc como de muestra
real) y los posibles modos de su uso (ilustracion y diferentes ejercicios de manipulacion, estimulacion, comprension
y creacion).
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5. PROCEDIMIENTO DIDACTICO

5.1. Metodologia

Para llevar a cabo nuestro procedimiento didactico nos basamos en Mortadelo y File-
mon, una de las series de comics mas iconicas de Espafia, creada por Francisco Ibafiez en
1958. Desde su debut en la revista Pulgarcito, la serie ha ganado popularidad en Espafia y
en paises de Hispanoamérica. Sus personajes principales son Mortadelo, un agente secreto
torpe con una habilidad destacada para disfrazarse, cuyo humor proviene de su constante
torpeza y cambios de identidad, y Filemon, su compafero, serio y responsable, quien a pesar
de su postura se ve envuelto en situaciones comicas debido a su relacion con Mortadelo. La
serie se distingue por su humor absurdo y situaciones disparatadas, presentadas inicialmente
en tiras comicas que parodiaban el género de espionaje. Hasta la fecha se han publicado
mas de 30 albumes y la serie ha sido adaptada al cine y la television, tanto en animacion
como en imagen real.

Concretamente, para este trabajo, empleamos el album, nimero 216, titulado EI cambio
climatico, que se publicd en Magos del humor en octubre de 2021. En esta historia, el Super
encarga a los agentes de la T.I.LA (Técnicos de Investigacion Aeroterraquea, el nombre de
una organizacion ficticia) la mision de investigar y combatir los efectos del cambio clima-
tico, que estan causando estragos en todo el planeta. A lo largo de la aventura, Mortadelo
y Filemé6n se enfrentan a situaciones extremas derivadas del calentamiento global, como
olas de calor, inundaciones y otros fenémenos meteorologicos anémalos. Como suele ocu-
rrir en las historias de Mortadelo y Filemon, este album también esta lleno de situaciones
absurdas, personajes insolitos y gags visuales que tratan el tema del cambio climatico desde
una perspectiva humoristica. Mediante enredos y catastrofes comicos originados por los
intentos fracasados de los dos protagonistas para solucionar el problema, la historia ofrece
una satira ingeniosa que, mas alla de la risa, invita a la reflexion sobre la importancia de
cuidar el medioambiente.

En esta ocasion, se han desarrollado una serie de actividades orientadas a la ensefianza
y aprendizaje del DD, disefiadas para estudiantes de ELE con un nivel C1, de acuerdo con
el PCIC (2006). El planteamiento presentado en estas paginas permite trabajar este meca-
nismo de citacion de manera integrada, segin se refleja en la Tabla 1. Ademas, es flexible
y puede aplicarse a otros contenidos, asi como adaptarse a distintos niveles de competencia
lingiiistica, segn las necesidades del alumnado.
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Tabla 1. Contenidos incluidos en la propuesta didactica*

) . ) Tipo DE TECNICAS Y
COMUNICACION GRAMATICA LExico CULTURA
TEXTO ESTRATEGIAS
Referir en estilo Estructura del Vocabulario Narracion Organizar un texto Origen y
directo las pala- DD relacionado con Dialogo oral / escrito con co-  evolucion
bras de otros o Tipos de DD el comic herencia y cohesion ~ del comic
de uno mismo Marcos Marcadores Crear relatos basa- N Espafa
introductores  Interjecciones dos en vifietas de El comic
de DD comic Mortadelo

Onomatopeyas o
Crear comics propios ' £ ilemén

La propuesta didactica presenta tres fases principales, tal y como indicamos a continuacion:

1. Lectura y exploraciéon inicial del comic. En esta etapa, los estudiantes se acercan
al comico a través de la lectura para familiarizarse con el contenido, identificar su
estructura, aprender nuevo vocabulario, etc.

2. Presentacion de conceptos y practica. En esta fase, el docente introduce y explica
el DD (marcos introductores y tipo de reproduccion), proporcionando ejemplos y
recursos para su comprension. Los estudiantes realizan actividades practicas que les
permiten aplicar lo aprendido.

3. Afianzamiento y produccion. En esta tltima etapa, se busca reforzar los conocimientos
adquiridos mediante actividades de produccion oral y escrita, sobre el uso del DD
en diferentes situaciones. Ademas, se fomenta la retroalimentacion para consolidar
el aprendizaje de manera efectiva.

A través de estas tres etapas es posible una acercamiento gradual y significativo a
los contenidos 1éxicos, gramaticales y culturales, con el fin de que los estudiantes no solo
comprendan los conceptos, sino que también sean capaces de aplicarlos con autonomia
y precision.

5.2. Primera etapa. Lectura

En esta primera fase, el objetivo consiste en que los alumnos se familiaricen con la
estructura del comic, sus elementos fundamentales, la relaciéon imagen-texto y el uso de vi-
fietas, globos de dialogo, etc. Para ello, la clase se organiza en grupos de aproximadamente
cuatro estudiantes. Cada grupo recibe una muestra del comic Mortadelo y Filemon (Figura
2) acompaiiada de una ficha explicativa (Figura 3) que incluye los principales elementos del
cOmic (vifietas, globos, cartelas, etc.). La actividad consiste en que los estudiantes identifiquen
y analicen los componentes del comic utilizando la ficha proporcionada, con la finalidad de
comprender la estructura del comic y su funcionamiento narrativo.

4 Para la elaboracion de esta tabla nos basamos en Saez Rivera & Repede (2024).
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Figura 2. Mortadelo y Filemon. El cambio climdtico. Fuente: Magos del humor (2021)
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7~ Y 4

V‘."'etq Dibujo delimitado o enmarcado dentro del cémic ]
k*_________/ N3¢ }
4 N {

P A ina Conjunto de vifietas que forman una unidad con sentido

g propio. También recibe el nombre de supervifieta.

N S /
p

Globo o bocadillo

\ >

p- i .

Espacio donde se representa el didlogo de los personcjes,
encerrado en wuna elipse o recténgulo (denominado
“perigrama™). Incluye un cono o linea que seiiala al personaje
que habla. Su forma varfa segun el contenido:

«linec continua para didlogos normales;

snube para pensamientos;

+ lineas quebradas parc voces transmitidas por oparatos

(radio, teléfono, etc.).

Recuadros de texto que aportan informacién adicional, W

como comentarios del narrador o explicaciones.
\ J

Espacios en blanco entre vifietas.

~
/
N
B

La interpretacién que hace el lector de lo relacién entre ]

vifietas, completando la historia con su imaginacion. i
N / /

Figura 3. Componentes del comic®

Otro aspecto fundamental que se ha considerado necesario abordar en el aula es el
contenido del comic (Sdez Rivera & Repede, 2024). Por ello, una vez finalizada la activi-

3 Para esta ficha, se han empleado el Diccionario de onomatopeyas del comic de Gasca & Gubern (2008) y El comic
v el arte secuencial de Eisner (1998).

208




Doina REPEDE Vifietas en accion. Aplicaciones del comic a la ensefianza...

dad anterior, se les pide a los alumnos que lean el comic en su totalidad y anoten aquellas
palabras o expresiones cuyo significado desconocen. Posteriormente, se abre un espacio de
discusion en el que, con la ayuda del docente y el uso del diccionario, se analiza el signi-
ficado de términos 1éxicos (resaca, guarida, morrudo, goteras, alioli) y expresiones fraseo-
logicas (hace un sol que despatarra, encontrarse en el ojo del huracan, espesarse como el
alioli, hay calma chicha, al canto, en un tritras, a lo cafre, llover a cantaros) presentes en
la macrovifieta. Este ejercicio no solo sirve para ampliar el vocabulario de los estudiantes,
sino que también les permite comprender el uso de expresiones coloquiales y su valor en la
interaccion comunicativa. Ademas, se expone al alumnado a un input ligeramente superior a
su nivel actual, lo cual favorece el desarrollo progresivo de su sistema lingiiistico (Krashen,
1987, p. 33). En este sentido, la interlengua se va modificando a medida que el aprendiz
recibe input comprensible y lo internaliza (idem).

En esta primera etapa también se puede trabajar la conexion entre la lengua hablada y
la lengua escrita. En este contexto, se pueden explicar fenomenos como las interjecciones
(;jo!), y los marcadores discursivos coloquiales (como oye o ;no?). Estos elementos, propios
del habla cotidiana, permiten ilustrar como se transmiten en el comic, reflejando de manera
visual y textual las formas de expresion propias de la comunicacion oral. Asimismo, el empleo
del comic facilita la explicacion de otros aspectos relevantes, como las onomatopeyas, que,
aunque no estan completamente integradas en los disefios curriculares de ensefianza del espa-
ol (Saez Rivera & Repede, 2024), son fundamentales para entender como el lenguaje puede
simular sonidos, segun se ha observado en trabajos previos sobre la aplicacion del comic en
la clase de ELE (Séez Rivera, 2011; Saez Rivera & Repede, 2024). Asi, se puede explicar el
significado de onomatopeyas como zas (para imitar el sonido de un golpe o el golpe mismo),
glomf (que representa el sonido de alguien comiendo) o jra!/ (que remite a un sonido abrupto,
como un ultimo grito antes de ser silenciado). Estos recursos no solo enriquecen el andlisis
del comic, sino que también contribuyen al aprendizaje de aspectos no verbales del lenguaje.

Esta fase puede concluir con una breve exposicion del profesor acerca de la evolucion
del comic en Espaiia, destacando algunos titulos emblematicos y autores representativos del
medio. Ademas, se puede fomentar la participacion del alumnado mediante preguntas sobre
su relacion con los comics: si suelen leerlos, qué titulos conocen o prefieren y si existen
comics populares en sus lenguas maternas. Esta dinamica posibilitara el intercambio cultural
en el aula, ademas de establecer conexiones entre el comic en espafiol y otras tradiciones
graficas internacionales.

5.3. Segunda etapa. Practica

Una vez analizados la estructura y el contenido del comic, se pasa al estudio y prac-
tica del concepto de DD. Para ello, se entrega un tercer documento de apoyo tedrico (ver
Figura 4), en el que se presentan aspectos generales sobre este mecanismo citativo y su
funcionamiento en la comunicacion oral. Ademas, el docente puede explicar con diversos
ejemplos las situaciones en las que se emplea el DD en la interaccion comunicativa (na-
rraciones personales, entrevistas, etc.). Todo ello le permitira al alumnado reflexionar sobre
este mecanismo lingiiistico y su importancia en el habla cotidiana, asi como comprender su
estructura, funciones y efectos en la construccion del significado.
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en la conversacion.

marco introductor.

A. Discurso directo con marco introductor

En otras ocasiones se suele recurrir a verbos
mds acordes con lo que se quiere transmitir:

a) Verbos que designan acciones
comunicativas: preguntar, contestar,

responder, proponer, odvertir,
confesar, repetir;

b) Verbos que expresan creencias:
pensar;

c) Verbos de peticidn: pedir, rogor,
d) Verbos de sugerencia: sugerir;
@) Verbos de promesa: prometer;

f) Verbos que anaden informacién o
comentan el discurso reproducido:
gritar, explicar, reprochor, suplicar,
reclamar,;

g) Verbos que Indican el principio

(empezar, comenzoar) y el final () de lo
dicho.

B. Discurso directo sin marco introductor

Cuando se reproducen de manera cproximada las palabras o los pensamientos de otras personas
o de uno mismo. Es decir, no se suele transmitir el mensaje original al pie de la letra.

Su empleo es habitual tanto en la lengua oral como escrita. En la lengua escrita se utiliza
principalmente en entrevistas, declaraciones, textos periodisticos, por ejemplo. En la lengua oral,
se utiliza generalmente para dramatizar la narracién, hacerla mas auténtica e implicar al oyente

—

En la lengua oral, también es muy frecuente la presencia del discurso directo con marco y sin

_\—

En las conversaciones cotidianas, ¢l discurso directo se introduce principalmente mediante ¢l
verbo decir. El mensaje reproducico puede seguir al verbo introductor (1), pero también puede
precederio (2). Es igualmente posible que aparezca en posicion media (3).

1. 1ba a salir ya cuando me dijo: “Te has dejado el paraguas”,

2. Fue mi profesor en el instituto —me dijo mi hermana.

3. No tengo ningdn inconveniente —le dije yo— en llamarlo y hablar con él.

El mensaje reproducido también se puede
introducir mediante  otros  marcos
introductores, que pueden ser de diferentes
tipos:
a) Pronombres: nosotros, yo, él, ello, este,
uno;
b) Grupos nominales con la conjuncion y;

¢) Marcadores del discurso: en plon,
pues, entonces, o sea;

d) Conjunciones: que, y, o;
e) Acverbio asi

f) Diferentes expresiones: jo tipico de, af
estilo de, muchas veces, ¢ veces, en
ocasiones, y siempre...

g) Expresiones coloquiales: y le suelto, y
se pone, y voy y le digo, y va y me dice

Sin presencia explicita de! marco introductor. Se emplea, en su caso, la entonacion o el tono de voz.
Y entonces yo: “Pero, bueno, ;co6mo estds?”. iMuy bient! jjCudnto tiempo sin vertel!”

Figura 4. Definicion y caracterizacion del DD
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En esta ocasién, el profesor reorganiza los grupos previamente formados, reduciendo
su tamafio de cuatro a dos estudiantes y a cada uno de estos nuevos grupos se le asignan
dos vifietas de la macrovifieta utilizada en la etapa de lectura del comic. La tarea consiste
en convertir el contenido de los globos de las vifetas en citas en estilo directo, utilizando
la ficha proporcionada por el docente sobre el tema. En la Figura 5, incluimos un ejemplo
ilustrativo de este tipo de actividad.

En parejas. Transforma el contenido de las vifetas al estilo directo, empleando\\

distintos marcos introductores de discurso directo. Sefala aquellos casos en los |
que se pueden dar varias opciones de formulacién.

( A continuacidn, explica brevemente qué tipos de marcos has utilizado y justifica tu eleccion.

Figura 5. Modelo de actividad de practica de los marcos introductores de DD

Para ello, se emplearan los diversos marcos introductores de DD (verbo, grupo nominal,
marcadores del discurso, etc.) y se tendra en cuenta la posicion del marco en el enunciado.
Una vez finalizada la actividad, cada grupo leera en voz alta el discurso directo reconstrui-
do y explicara el proceso seguido para transformarlo. Asimismo, en su exposicion, debera
indicar qué marcos introductores se han empleado y justificar su eleccion. Esta puesta en
comun permitira comparar las diferentes maneras de representar el DD y reflexionar sobre el
uso adecuado de los recursos lingiiisticos en la construccion de este procedimiento citativo
en espafiol. Seguidamente, el profesor recopilard y sintetizard la informaciéon compartida
por los grupos, organizandola para toda la clase. Como parte de esta puesta en comun, se
podra elaborar una tabla que recoja los diferentes marcos introductores y los tipos de DD
utilizados por los estudiantes. Esta sintesis servira para reforzar el aprendizaje y facilitar la
comprension de la estructura del estilo directo en espaifiol.
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La actividad presentada anteriormente puede complementarse con otra sobre los tipos de
reproduccion del DD. Para su desarrollo, el docente proporciona al alumnado una ficha con
los diferentes tipos de contenido de la cita en estilo directo, como se ilustra en la Figura 6.

representativos de lo que se pudo haber dicho.

- - ¥
= Reproduccién de palabras propias o ajenas i
H(Ibld directa en un contexto real y especifico del pasado i
\se / \ s /
é AV 4 3
. . . 1
Pensamientos Expresion de ideas o estados de dnimo no !
verbalizados exactamente en el pasado, pero |
!
/

A

Paralenguaje

S

e

Incluye elementos no linglisticos como:

* Interjecciones: Expresiones que reflejan actitudes,
sensaciones o0 emociones en una situacién concreta.

« Sonidos: Simulacién de ruidos especificos.

* Onomatopeyas: Representaciones de sonidos como la risa.

\ /
g )
Reproduccion mixta |
\ /
( -\

Se combinan palabras en estilo directo con elementos paralingiisticos (interjecciones
y/o sonidos). Puede oplicarse al habla directa, al discurso de otras personas o incluso
a pensamientos del hablante.

Figura 6. Tipos de contenido de DD
A continuacion, se explica cada categoria, haciendo uso de ejemplos contextualizados para

reflejar su empleo en la comunicacion. Seguidamente, el docente distribuye una nueva pagina de
comic (ver Figura 7) que da continuidad a la macrovifieta utilizada en las actividades anteriores.
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iMGO EST) 1
TALGUUEN EGTA METENDO LA
ZAIPA EX EL CLWA Y EBTA
DOROBANDC EL

Figura 7. Mortadelo y Filemoén. El cambio climdtico. Fuente: Magos del humor (2021)
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En esta ocasion, cada grupo debe transformar el contenido de las vifietas en secuencias
de DD que ejemplifiquen distintos tipos de reproduccion. El proceso para llevar a cabo esta
tarea sigue una dindmica similar a la de la actividad anterior: en primer lugar, se realiza una
lectura de la pagina de comic y se analiza el contenido de las vifietas, prestando especial
atencion al vocabulario desconocido. Se explican, asi, términos 1éxicos (goteras), expresiones
fraseologicas (mds a lo bestia, dejar caer un Nidgara, a lo cafre, hacer gargaras, meter
la zarpa, jorobar el asunto, ni cochina gota, etc.), pero también elementos gramaticales
como el uso del diminutivo (gotica, nubecica, cochinidita). En este contexto, se puede
ampliar el conocimiento sobre algunos aspectos vistos en la etapa de lectura: empleo de
otras interjecciones (jjo!), alargamientos vocalicos (hombreee), uso de marcadores discur-
sivos coloquiales (oye o /jno?) y la apocope en formas como na, que sirve para transcribir
variantes propias del habla popular. Seguidamente, se realiza la actividad y, al finalizar, se
comparten las distintas respuestas entre alumnado y docente. Ilustramos en la Figura 8 un
ejemplo de este tipo de tarea.

tipos de reproduccion (habla directa, pensamiento, paralenguaje, reproduccion

@ En parejas. Convierte el contenido de las vifetas en discurso directo, con distintos
4 mixta). Después compara el resultado con el de tu componero/o.

Explica brevomante qué tipos de reproduccion has utilizado y justifica tu eleccion,

Figura 8. Modelo de actividad de practica de los tipos de reproduccion

5.4. Tercera etapa. Produccion

Esta tercera fase se centra en la aplicacion y consolidacion de los conocimientos ad-
quiridos en las etapas previas. El profesor puede organizar en la clase un debate sobre el
calentamiento global para que los alumnos expresen sus opiniones, argumenten sus puntos
de vista y utilicen vocabulario especifico relacionado con el medioambiente. Esta dindmica
no solo sirve para trabajar contenidos lingiiisticos, sino también para fomentar la reflexion
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critica y el uso del espafiol en contextos significativos y actuales. A continuacion, se les puede
proponer a los estudiantes un ejercicio creativo que consiste en redactar, de manera individual
y fuera del aula, un breve relato sobre como Mortadelo y Filemon solucionan el problema del
cambio climatico. Para guiar el proceso de escritura, se les proporciona a los alumnos tres
vifietas iniciales, como en la Figura 9, que pueden servir como punto de partida del relato. A
partir de estas imagenes, los estudiantes desarrollan sus narraciones integrando los aspectos
vistos previamente sobre el DD (marco introductor, posicion del marco y tipo de reproduccion).

,\ Todo el grupo. ;Como crees gue solucionan Mortadelo y Filemon el problema del

(§ ? ) camblo climatico? A partir de 1as vifletas que se | an a continuacion, redacta

!

un breve relato sobre coémo intentan resolver los dos personajes asta situacion.

| ST NCBOTRCS LOD Gl
VOLANOS! I9E WA LEVANTAOO
LK MBACIN OF £606)
e it vacepoet -

Figura 9. Modelo de actividad de produccion. Fragmento extraido de Mortadelo y Filemon.
El cambio climatico. Fuente: Magos del humor (2021)

Este ejercicio permite ademas trabajar otros aspectos como el uso de vocabulario es-
pecifico, la estructuracion sintactica o la seleccion adecuada de formas y tiempos verbales,
entre otros. Para asegurarse de que los estudiantes han comprendido y aplicado correctamente
el DD en sus relatos, el docente revisa y corrige cada una de las producciones textuales de
manera individual, proporcionando retroalimentacion con el fin de reforzar el aprendizaje y
mejorar las habilidades de expresion escrita de los alumnos. Como actividad complementaria,
también se les puede proponer elaborar un comic basado en el relato previamente creado, con
la ayuda de herramientas digitales como Canva, Comic Life, Adobe Express, Paint, entre otras.

6. A MODO DE CONCLUSION

De manera general, se ha podido constatar que el DD, como recurso citativo, sigue
recibiendo un tratamiento deficiente en numerosos manuales de enseflanza de ELE, a pesar
de la amplia bibliografia existente que describe sus caracteristicas en las diferentes variedades
del espaiiol oral. En esta ocasion, se ha presentado una propuesta para la ensefianza del DD
en la clase de ELE, concretamente, las unidades lingiiisticas que lo conforman (verbos de
habla, grupos nominales, marcadores del discurso, interjecciones, entre otras), asi como la
posicion del marco introductor y los distintos tipos de reproduccion. Para ello, se ha elegido

215




SpecIAL Issue XV November 2025

el comic como recurso pedagdgico, gracias a su caracter multimodal, que combina imagen
y texto, y que ha permitido el disefio de actividades orientadas a la lectura, practica y pro-
duccion. Ademas, consideramos que, para lograr un aprendizaje duradero, se hace necesario
incorporar el DD en otras tareas, para reactivar el conocimiento previamente adquirido sin
necesidad de partir de cero en cada explicacion sobre su estructura y caracteristicas, ya que
el objetivo no es repetir contenidos, sino recordarlos y actualizarlos en cada nuevo contexto
comunicativo. Con ello, no solo se facilita una asimilacion progresiva, sino que también
sirve para consolidar lo aprendido y evitar errores frecuentes en la interlengua, haciendo
mas efectivo el proceso de aprendizaje.

En resumen, el planteamiento didactico expuesto busca desarrollar las competencias
discursivas del alumnado en contextos de LE, mediante un modelo flexible, que puede
adaptarse tanto a la ensefianza de otros contenidos como a los diferentes niveles (iniciales,
intermedios o avanzados). Sin embargo, somos conscientes de que, para futuras investiga-
ciones, se hace necesario realizar un estudio sobre la implementacion de esta propuesta en
el aula, con datos observables que nos permitan evaluar su eficacia en un contexto real.

INFORMACION SOBRE FINANCIACION

Este trabajo se enmarca en el proyecto Estudio de los condicionantes sociales del espariol
actual en Las Palmas de Gran Canaria y Sevilla: nuevas identidades, nuevos retos, nuevas
soluciones (ECOS-LASPASE) (REF. PID 2023-148371NB-C44) (2024-2028).
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