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Resumen

El objetivo de este estudio es examinar las percepciones y actitudes de los estudiantes japoneses de
bachillerato hacia la variacion del espafiol. Con este fin, se realizd una encuesta a 176 estudiantes y se
aplicaron analisis estadisticos. Los resultados revelan que los estudiantes japoneses de bachillerato consi-
deran que la variacién del espafiol es interesante tanto a nivel Iéxico como a nivel fonético, pero también
dificil. En cuanto al aprendizaje de las variedades del espafiol, se observa que reconocen la importancia
de aprenderlas y tienden a querer conocerlas, pero su motivacion para el aprendizaje depende de si el
tema es evaluado en los examenes. Ademas, se constata que su valoracion sobre qué tan correcto o ejem-
plar consideran el espafiol difiere segun el lugar de origen del hablante, con una especial preferencia por
el espaiiol hablado por hablantes nativos, particularmente el de Espaiia.

Palabras clave

Variacion del espaiol, ideologia linglistica, actitudes linglisticas, ELE, estudiantes japoneses de
bachillerato.

Introduccion

El espafiol es una lengua de alcance global con una presencia demografica significativa. De
acuerdo con el Instituto Cervantes (2025), el nimero de usuarios potenciales de espaiiol en
el mundo supera los 635 millones, siendo la lengua oficial, nacional o mayoritaria en 21
paises. Si bien todas las lenguas naturales presentan variaciones diatopicas, el espafiol se
caracteriza por un proceso de estandarizacion en el cual colaboran distintas academias de la
lengua espafiola. En este contexto, partiendo de que la norma culta del espafiol no es tnica,
sino multiple, la estandarizacion del espafiol posee una «naturaleza “monocéntrica” (norma
académica tinica) construida sobre una realidad polinormativa (norma culta policéntrica)»
(Moreno Fernandez, 2010, p. 99).

Aunque esta pluralidad lingiiistica representa uno de los aspectos mas atractivos del es-
pafiol, también sita a los docentes ante la necesidad de decidir qué variedad o modelo
lingiifstico utilizar como referencia en el aula. Esta eleccion debe tener en cuenta diversos
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factores, tales como el contexto de aprendizaje, las necesidades de los alumnos y las direc-
trices institucionales.

Entre estos factores, el contexto de aprendizaje resulta fundamental. Moreno Fernandez
(2010) distingue entre contextos homogldsicos, donde la lengua se habla en el entorno so-
cial, y heteroglosicos, donde esta no tiene presencia cotidiana. En un entorno heteroglosico
como el de Japodn, la ensefianza esta «poco o nada condicionada por un entorno que no habla
la lengua aprendida» (Moreno Fernandez, 2010, p. 140). Ante esta ausencia de un modelo
de referencia local, segiin Andion Herrero (2008), las necesidades de los alumnos adquieren
una mayor importancia. En estas circunstancias, resulta necesario que el docente considere
lo que es razonablemente conveniente para los estudiantes seguin su situacion especifica.

A estos factores ambientales se suman las directrices institucionales, las cuales resultan
determinantes para la toma de decisiones pedagogicas. No obstante, la ensefianza del espa-
ol en los centros de bachillerato japoneses se caracteriza por una notable carencia de tales
directrices. En este ambito, aunque el principal referente normativo es la Guia de Instruccion
de Ensefianza de Bachillerato (Koto gakko gakushii shido yoryo, reh 55 R 58 515 JE5H)
editada por el Ministerio de Educacion, Cultura, Deporte, Ciencia y Tecnologia (MEXT)
(2018), no incluye orientaciones concretas para las lenguas distintas al inglés. Asimismo,
la inexistencia de libros de texto de espafiol autorizados por el ministerio para este nivel
educativo priva al profesorado de un estandar objetivo comtn que trascienda el contexto
particular de cada centro.

Segtn datos del MEXT (2025), en Japon hay 603 centros de bachillerato que incluyen
en su oferta curricular el aprendizaje de idiomas extranjeros ademas del inglés, de los cua-
les 107 imparten cursos de espafiol, con un total de 2936 alumnos activos. Dado que, en
la mayoria de los casos, existe un inico docente responsable de la asignatura por escuela,
estos profesores frecuentemente se ven forzados a trabajar de manera aislada, sin el apo-
yo de directrices nacionales comunes. En consecuencia, para los docentes de espaifiol que
trabajan en estas escuelas, la cuestion de qué variedad utilizar como referencia y hasta qué
punto instruir sobre la variacion del espafiol a los alumnos preuniversitarios sigue siendo
un tema de discusion.

Ante esta falta de criterios objetivos para el profesorado, la perspectiva de los propios
alumnos puede resultar clave. Por lo tanto, el presente estudio investiga como los estudiantes
de bachillerato en Japon perciben la diversidad geografica de la lengua espaiiola y qué acti-
tudes manifiestan hacia el aprendizaje de sus variedades. El objetivo es examinar estas per-
cepciones y actitudes, entendiendo que no surgen de forma aislada, sino que se construyen
socialmente como ideologias lingiiisticas que afectan su vision sobre la lengua, con el fin
de contribuir a una mejor comprension de la realidad educativa en este contexto particular’.

1. Estado de la cuestion

Este estudio se centra especificamente en la diversidad geografica del espafol en el ambito
de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE). Por lo tanto, comenzamos exami-
nando la postura de las principales instituciones relacionadas con este campo, que nos ayuda
a entender la complejidad de la diversidad del espafiol. Las academias de la lengua espafiola
desarrollan una politica panhispanica basada en la cooperacion entre ellas, cuyo objetivo es
defender la unidad del espafiol y, al mismo tiempo, reconocer la diversidad de las normas
cultas. La RAE y ASALE, en el Diccionario panhispanico de dudas (edicion ampliada y ac-
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tualizada), indican que, por el caracter supranacional de la lengua espaiiola, hablada en mas
de veinte paises, existen variaciones geograficas con minimas diferencias fonéticas y 1éxicas
(2025, p. xxii). Al mismo tiempo, estas instituciones hacen hincapié¢ en que las variedades
comparten una amplia base comun constituida por un conjunto de normas diversas (RAE y
ASALE, 2025, p. xxii). Por otro lado, en cuanto al tratamiento de las variedades, la misma
obra también reconoce la igualdad y la legitimidad de las diferentes variedades regionales
con la condicion de que el uso de estas variedades esté generalizado entre sus hablantes cul-
tos y no suponga una ruptura que ponga en riesgo la unidad del sistema de la lengua (RAE
y ASALE, 2025, p. xxiv).

De esta manera, teniendo en cuenta la diversidad regional del espafiol y el hecho de que
las normas cultas de las distintas regiones se consideran validas como modelo educativo, la
cuestion de qué espainol ensefiar en el aula de ELE ha sido objeto de numerosos trabajos y
continuda siendo tema de reflexion (Blanco, 2000; Del Valle, 2014; Moreno Fernandez, 2000,
2010; Vazquez, 2008; entre otros). Muiloz-Basols y Hernandez Muiioz (2019, p. 84) afirman
que «esta eterna pregunta [...] continia hoy en dia muy presente, ya que no solamente afecta
a las practicas docentes, sino también a la propia identidad del profesor y de los alumnos».

En particular, las creencias, actitudes e ideologias lingiisticas que los docentes y los
alumnos tienen sobre la variacion son importantes para esta cuestion y aportan respuestas
a esta pregunta. En cuanto a las actitudes lingiiisticas de los profesores, Andion Herrero y
Gil (2013) demuestran que, a pesar de que los docentes no siempre tratan el tema de las
variedades de manera explicita en clase, reconocen su importancia y los abordan de manera
flexible en el aula cuando es necesario. Ademas, Andidén Herrero (2013) examina las actitu-
des y creencias lingiisticas de los profesores nativos y no nativos y sefiala que los docentes
no nativos tienden a adoptar un modelo neutro y estandar, que se entiende como la norma
supradialectal o panhispanica, comin y no asociada a ninguna variedad especifica. Asimis-
mo, sefiala que ambos grupos ensefian mas el modelo castellano por razones de prestigio
histérico, materiales didacticos disponibles y desconocimiento de sus propios dialectos. Mas
recientemente, Barkanyi y Fuertes Gutiérrez (2019) informan que, si bien los profesores va-
loran positivamente la ensenanza de la diversidad, reconocen dificultades como la formacion
insuficiente del profesorado y la posibilidad de causar confusion a los estudiantes. Es posible
que estas ideas y actitudes de los profesores influyan en los alumnos, ya que se pueden refle-
jar en sus practicas educativas en el aula.

Por otro lado, respecto a las actitudes e ideologias lingiiisticas de los estudiantes, hay
investigaciones no solo en Europa (Beaven y Garrido, 2000; Musulin y Bezlaj, 2016; Pa-
ffey, 2019; Svetozarovova, 2020) y las Américas (Bugel y Scutti, 2010; Schmidt y Geeslin,
2022), sino también en Asia (Blanco Pena, 2015; Masuda, 2014, 2020a; Mendoza Puertas,
2021; Song y Wang, 2017). Aunque estos estudios difieren tanto en el perfil de los estudian-
tes (lengua materna, nacionalidad, etc.) como en los aspectos lingiiisticos investigados y las
metodologias de estudio, en general se observa que los estudiantes tienden a considerar en
cierta medida el dialecto castellano como superior por diversas razones, como su cercania
geografica y cultural, las oportunidades de contacto con €l y su estatus y prestigio.

En Japon, Masuda (2014) realiza un estudio pionero sobre este tema, encuestando a pro-
fesores y estudiantes de espafiol para indagar sobre sus ideologias lingiiisticas en relacion
con las variedades del espanol. En su encuesta, se les pidié que eligieran las variedades que
consideraban auténticas de un total de nueve items (andaluz, andino, austral, canario, cari-
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befio, castellano, chileno, mexicano-centroamericano y todos), con posibilidad de seleccion
de respuesta multiple. Los resultados muestran que, respecto a las opciones seleccionadas,
mientras que la mayoria de los profesores nativos (60,9 %) eligen que todas las variedades
son igualmente auténticas, el 68,2 % de los profesores japoneses y el 58,5 % de los estudian-
tes japoneses eligen la variedad castellana. Ademas, al preguntar sobre el lugar de origen
de un profesor ideal, Espaiia es la respuesta mas frecuente?®. A partir de esto, el investigador
afirma que «la norma castellana —o el “espafiol de Espafia”— es considerada “ejemplar”
entre los alumnos japoneses» (Masuda, 2014, p. 91).

No obstante, el estudio de Masuda (2014) se centra en estudiantes universitarios de espa-
nol en facultades de Filologia Hispanica o Estudios Hispanicos, quienes, al encontrarse en
un nivel avanzado de aprendizaje, tienen mayor acceso a la lengua y a aspectos culturales
del mundo hispanohablante a través de estancias en el extranjero o de estudiantes interna-
cionales. Por el contrario, los estudiantes de bachillerato, el foco de este estudio, tienen una
experiencia de aprendizaje mas breve y un contacto con el espafiol mas limitado, restringido
principalmente a las clases y los libros de texto. Los estudiantes de este nivel educativo no
han sido todavia objeto de ningun estudio, de modo que carecemos de informaciéon sobre
como perciben la diversidad lingiiistica y como evaluan las diferentes variedades. El pre-
sente estudio se propone rellenar este vacio investigando las percepciones y actitudes de los
estudiantes japoneses de bachillerato sobre la variacion del espaiiol, partiendo de que las
ideologias lingiiisticas constituyen la base de tales visiones.

2. Metodologia

Esta investigacion forma parte de la tesis doctoral de la autora (Hirose, 2025), que analiz6
el tratamiento de la diversidad lingiiistica y sociocultural del mundo hispanohablante en los
centros de bachillerato japoneses. Mientras que en esa investigacion se abordo la diversidad
lingiiistica y sociocultural desde un enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo), analizando
libros de texto y entrevistas a profesores ademas de la encuesta a estudiantes, el presente ar-
ticulo se concentra exclusivamente en las ideologias lingiiisticas de los estudiantes de bachi-
llerato respecto a la variacion del espafiol. Asimismo, este trabajo profundiza en el analisis
cuantitativo de los datos obtenidos en la encuesta, ¢ incorpora nuevos métodos estadisticos
para responder a las siguientes preguntas de investigacion (PI):

PI1: ;{Qué tipo de percepcion tienen los estudiantes japoneses de bachillerato sobre la
variacion del espafiol?

PI2: ;Qué opinan los estudiantes japoneses de bachillerato acerca del aprendizaje de
las variedades del espafiol?

PI3: ;Como evaltan los estudiantes japoneses de bachillerato la variacion del espafiol
de los hablantes de diferentes lugares de origen?

2.1. Disefio e informantes

Este estudio utiliza los datos obtenidos en la encuesta a estudiantes de bachillerato llevada a
cabo como parte de la tesis doctoral de la autora (Hirose, 2025). En cuanto a los informantes,
primero se contactd con los 23 centros educativos en los que trabajaban los trece profesores
entrevistados en dicho estudio con el fin de buscar escuelas colaboradoras para la encuesta.
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Como resultado, 176 estudiantes de nueve centros de bachillerato que ofrecian clases de
espaiiol participaron en el estudio.

Teniendo en cuenta que algunos de los participantes son menores de 18 afios y que la en-
cuesta se administr6 indirectamente a través de los profesores de las escuelas, esta investiga-
cion se realizd bajo la aprobacion del Comité de Etica de «Investigacion con seres humanosy
de la Universidad Sofia entre diciembre de 2023 y enero de 2024.

En cuanto al perfil de los informantes, la mayoria de los docentes entrevistados men-
cionaron la variacion del espanol en sus clases, aunque el enfoque y el contenido variaban
entre ellos (Hirose, 2025). En ese estudio, como no se vincul6 a los estudiantes con sus res-
pectivos centros o profesores para garantizar el anonimato, no se comprobd especificamente
el contenido ni el grado de conocimiento previo adquirido en clase sobre la variacion del
espaiiol. No obstante, tanto en dicho estudio como en el actual, se parte de la premisa de que
los estudiantes de bachillerato, al haber estudiado inglés desde la educacion obligatoria, es
muy probable que ya estén familiarizados con el concepto de diversidad lingiiistica, ya que
este forma parte de los lineamientos nacionales para la ensefianza del inglés en este nivel
educativo®. Por lo tanto, se considera pertinente investigar sus creencias y actitudes hacia
la variacion del espafiol, asumiendo que conocen la existencia de diferencias regionales sin
importar sus conocimientos especificos sobre dialectologia espafola.

2.2. Cuestionario y método de andlisis

Esta encuesta no tiene como objetivo evaluar el grado de conocimiento ni la habilidad de
identificacion de las variedades del espanol, sino explorar las percepciones y opiniones de
los estudiantes enmarcadas en sus ideologias lingliisticas respecto a la existencia de la va-
riacién geografica en el espafiol y al aprendizaje de las variedades. Como sefiala Masuda
(2020b), debido a la escasez de investigaciones previas sobre las actitudes de los estudiantes
y a la falta de métodos establecidos en este campo, se requiere el disefio de instrumentos
propios. Partiendo de esta premisa, las preguntas se elaboraron tomando como referencia
a Masuda (2014) y se basaron en los resultados de las investigaciones previas de la autora
(Hirose, 2025; Wada, 2023), con el fin de reflejar con mayor precision el entorno educativo
de los centros de bachillerato japoneses.

Este cuestionario se administr6 en japonés y consto de cinco preguntas principales. Entre
ellas, la pregunta 2 se subdivide en tres secciones (2.1, 2.2 y 2.3). El objetivo fue explorar
ampliamente las opiniones de los estudiantes no solo sobre la diversidad lingiiistica sino
también sobre la diversidad sociocultural del mundo hispanohablante, tanto desde una pers-
pectiva cuantitativa como cualitativa (ver el apéndice 1 para la version original en japonés
y el apéndice 2 para la version traducida al espafiol). El cuestionario consistié en preguntas
cerradas con una escala de Likert de cuatro puntos y, en el caso de las preguntas 1,3y 5, se
incluyeron también preguntas abiertas en las que se pidio a los participantes que explicaran
libremente sus respuestas®.

Dado que el presente articulo se centra especificamente en las percepciones y opinio-
nes sobre la variacidon geografica del espaiiol, se excluyeron del analisis dos preguntas del
cuestionario original (Hirose, 2025): la pregunta 3, sobre las impresiones generales del
aprendizaje del espafiol, y la pregunta 5, relativa a la diversidad sociocultural, por no estar
directamente relacionadas con el enfoque de este estudio. Por consiguiente, considerando
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las preguntas de investigacion en el presente trabajo, se utilizaron exclusivamente los datos
obtenidos a través de las preguntas 1, 2 y 4 del cuestionario:

* Datos de los informantes: tiempo de estudio del espafiol y otras experiencias de
aprendizaje fuera de las clases (pregunta 1 del cuestionario).

* Preguntas relacionadas con la PI1: percepciones sobre la variacion del espaiol
(preguntas 2.1 y 2.2 del cuestionario).

* Pregunta relacionada con la PI2: opiniones sobre el aprendizaje de la variacion del
espafiol (pregunta 2.3 del cuestionario).

* Pregunta relacionada con la PI3: grado en que consideran «correcto» o «ejemplarny
el espafiol de hablantes de diferentes lugares de origen (pregunta 4 del cuestionario).

En cuanto al disefio del cuestionario, la pregunta 1 se formul6 para evaluar el grado de
contacto de los informantes con la lengua espafiola. Puesto que la oferta curricular y la carga
horaria semanal varian segtin el centro de bachillerato, se considerd necesario caracterizar de
manera general el perfil de los estudiantes y el contexto de su aprendizaje antes de proceder
al analisis de sus percepciones.

La pregunta 2 busca aclarar las percepciones sobre la variacion del espafiol y las opi-
niones acerca de su aprendizaje. En relacion con la PI1, las preguntas 2.1 y 2.2 inquieren
acerca de las percepciones sobre la existencia de variedades 1éxicas y fonéticas. Dado que la
ensefanza de la variacion depende de cada docente, se presento la siguiente premisa al inicio
de este apartado: «En el mundo hispanohablante hay 21 paises y regiones. El vocabulario, la
pronunciacion y la gramatica difieren entre ellos». Asimismo, se proporcionaron ejemplos
concretos basandose en los resultados de Hirose (2025) para ayudar a los estudiantes de ba-
chillerato a visualizar las variedades en cada nivel®.

Por otra parte, la pregunta 2.3 responde a la P12 e indaga en las opiniones de los estudian-
tes sobre el aprendizaje de la variacion del espaiiol. Los items de esta seccion se elaboraron
tomando como referencia los resultados de las entrevistas a docentes de bachillerato en
Hirose (2025), especificamente los factores relacionados con la toma de decisiones sobre la
ensefianza de las variedades en sus clases.

Por ultimo, la pregunta 4 se vincula con la PI3 con el fin de analizar como los estudiantes
de bachillerato evaluan el espafiol de diferentes hablantes. Puesto que los estudiantes de ba-
chillerato no necesariamente estan familiarizados con la dialectologia del espafiol, en lugar
de preguntar sobre las variedades, se optd por explorar su valoracion del espafiol de hablan-
tes nativos y no nativos, asi como las posibles diferencias segun el pais de origen del hablan-
te nativo. Para el modelo de hablante no nativo, se establecio la categoria de un hablante de
Japon, por ser el referente lingiiistico mas cercano al contexto escolar de los informantes.
Por otro lado, para los lugares de origen de hablantes nativos, se seleccionaron los paises que
presentan un porcentaje de referencia superior al 5 % entre los 21 paises hispanohablantes
en los manuales de ELE empleados en los centros de bachillerato japoneses (Wada, 2023):
Espana, México, Pert y Argentina. En el cuestionario, estos paises hispanohablantes se men-
cionaron en orden alfabético japonés, seguidos por Japon.

Para el analisis, los datos de las preguntas cerradas se convirtieron a una escala de Likert
(1: nada de acuerdo, 2: poco de acuerdo, 3: mas o menos de acuerdo, 4: muy de acuerdo) y
se aplico un analisis estadistico descriptivo. Cuando resultod necesario, también se realizaron
procedimientos estadisticos como la prueba t, el analisis de varianza (ANOVA) y las com-
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paraciones multiples post hoc utilizando Excel, con un nivel de significacion de 0,05¢. En
cuanto a los datos textuales obtenidos a través de la respuesta abierta sobre la experiencia
con la lengua espafola fuera de las clases de bachillerato, se utilizaron unicamente para ca-
racterizar el perfil de los informantes.

3. Resultados y discusién

Antes de presentar los resultados de las preguntas de investigacion, se consideran los datos
obtenidos del cuestionario sobre el tiempo que llevan aprendiendo espafiol los estudiantes
en los centros de bachillerato. Las respuestas de los 176 encuestados sobre su periodo de
estudio del espafol fueron las siguientes: menos de tres meses (3), seis meses (40), un afio
(92), un ano y medio (11), dos afios (29), dos afios y medio (0), mas de dos afios y medio (0)
y sin respuesta (1). En resumen, mas de la mitad de los estudiantes (52,2 %) indicaron que
llevaban un afio estudiando espafiol, y el promedio de tiempo de aprendizaje por estudiante
fue de 12,84 meses.

Solo 24 de los 176 estudiantes (13,6 %) mencionaron haber tenido experiencia con la
lengua espafiola fuera de las clases de bachillerato: aprendizaje en la escuela secundaria (6),
estudio autonomo fuera del instituto (6), interaccion con hispanohablantes (6) y peliculas
o partidos de futbol en espafiol (6). Ninguno de los participantes habia vivido en un pais
hispanohablante ni tenia familiares que hablaran espafiol. Por lo tanto, aunque algunos es-
tudiantes habian tenido contacto con el espafiol fuera del aula, y teniendo en cuenta que en
los centros de bachillerato japoneses se suelen impartir las clases de espafiol una o dos veces
por semana, en sesiones de 50 minutos (Aoto, 2018; Ogura, 2020; Sunden, 2014), se puede
afirmar que todos los encuestados son principiantes.

A continuacion, se presentan los resultados de las preguntas de investigacion para co-
nocer las percepciones y opiniones de los estudiantes de bachillerato sobre la variacion del
espanol y su aprendizaje.

3.1. Percepciones sobre la variacidn del espaiiol

Con el fin de responder a la P11, se examinan las percepciones de los estudiantes sobre la
variacion del espafiol. En la encuesta, se pregunto a los estudiantes acerca de su percepcion
de la variacion léxica (pregunta 2.1 del cuestionario) y la variacion fonética (pregunta 2.2
del cuestionario), y se les pidié que las valoraran utilizando una escala de Likert de cuatro
puntos para las nociones de «interesantey, «dificil» y «quiero aprender». Se comenz6 con la
estadistica descriptiva, en la cual se calcularon la media (M) y la desviacion estandar (DE)
de cada pregunta. A continuacion, se realizé una prueba t pareada para verificar si existe una
diferencia estadisticamente significativa en la valoracion por cada aspecto lingliistico. Estos
resultados se encuentran en la tabla 1, seguidos del analisis de resultados por item.

En primer lugar, en cuanto al item «interesante, la variacion léxica (M = 3,20) es per-
cibida como mas interesante que la variacion fonética (M = 3,04). Ademas, los datos de la
prueba t también revelaron una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de
ambos aspectos lingliisticos (#(175) = 2,98, p = 0,003). Este resultado indica que los estu-
diantes japoneses de bachillerato consideran que la variacion en el vocabulario es significa-
tivamente mas interesante que la variacion en los sonidos de la lengua.

En segundo lugar, con respecto al punto de dificultad, la variacion léxica (M = 3,39)
presenta un valor medio mas alto que la variacion fonética (M = 3,23), y el resultado de la
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prueba t para esta comparacion también muestra una diferencia significativa (#(174) = 2,69,
p=0,008). Por lo tanto, se puede afirmar que los estudiantes perciben la variacion Iéxica no
solo como mas interesante, sino también como mas dificil que la variacidon fonética.

Por ultimo, acerca del item «quiero aprender», las medias de la variacion Iéxica (M =
3,02) y la variacion fonética (M = 2,99) son muy similares, aunque ligeramente superior en
el caso de la variacion 1éxica. Ademas, el resultado de la prueba t no revel6 una diferencia
estadisticamente significativa entre ambas (#(174) = 0,80, p = 0,424). En otras palabras, esto
demuestra que no hay diferencias relevantes en el grado de motivacion para aprender en
funcion de los aspectos lingiiisticos, ya sea la variacidon 1éxica o la variacion fonética.

items del cuestionario Tipos de la variacion Media (1-4) Desviacién Estandar
Léxica 3,20 0,72
Interesante
Fonética 3,04 0,88
Léxica 3,39 0,74
Dificil
Fonética 3,23 0,83
Léxica 3,02 0,74
Quiero aprender
Fonética 2,99 0,81

Tabla 1. Estadistica descriptiva sobre las percepciones de la variacidn Iéxica y fonética

En conclusion, los estudiantes japoneses de bachillerato que aprenden espafiol perciben, en
general, que la variacion regional es relativamente interesante tanto en el vocabulario como
en la pronunciacion, y muestran una actitud positiva hacia su aprendizaje. Sin embargo, al
mismo tiempo la consideran algo dificil.

Al comparar estos resultados con los estudios de Masuda (2014, 2020b) realizados con
estudiantes universitarios, se observa que los estudiantes de bachillerato tienden a percibir
una mayor dificultad en el aprendizaje. Masuda (2014) realizd una investigacion con es-
tudiantes universitarios especializados en espafiol y, posteriormente, en Masuda (2020b)
profundizo en el analisis al distinguir a los alumnos seglin su grado de especializacion (espe-
cialidad principal, secundaria y materia optativa). Sus resultados indican que, con respecto al
interés por aprender las variedades, la mayoria de los estudiantes de especialidad principal y
secundaria dieron respuestas afirmativas. Si bien el porcentaje es relativamente menor entre
los de materia optativa, aproximadamente la mitad de este Gltimo grupo también mostro
interés. Por otro lado, en cuanto a la percepcion de la variacion de la lengua como posible
obstaculo para el aprendizaje, Masuda (2014, 2020b) sefala que, independientemente del
grado de especializacion, la proporcion de estudiantes universitarios que considera la varia-
cién como un impedimento es baja en todos los casos.

Esta marcada percepcion de la dificultad entre los estudiantes de bachillerato es mas des-
tacada en la variacion 1éxica que en la fonética. Aunque se requiere mas investigacion para
comprender las razones de esta diferencia, es posible que esté relacionada con la ensefianza.
En la variacion fonética, los profesores suelen afirmar que cualquier variedad es aceptable o,
en muchos casos, no le prestan mayor atencion en el aula. Sin embargo, en la ensefianza del
1éxico, a veces se prioriza la sencillez didactica limitando los modelos a una sola variedad o
instando a los alumnos a memorizar una palabra especifica (Hirose, 2025). Esta exigencia en
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la instruccion, a diferencia de la flexibilidad en la fonética, puede hacer que los estudiantes
perciban que la variacion Iéxica es mas dificil.

3.2. Opiniones sobre el aprendizaje de las variedades del espariol

A continuacioén, se aborda la cuestion de qué opinan los estudiantes acerca del aprendizaje
de las variedades del espafiol (PI2). En el cuestionario (pregunta 2.3), se incluyeron los
siguientes items: «si hay diferentes variedades, no sé en cual deberia basarme para apren-
der», «quiero aprender diferentes variedades, siempre que no entren en el exameny, «quiero
aprender diferentes variedades, aunque entren en el examen» y «no siento la necesidad de
aprender sobre la variacion». Los resultados de las respuestas a cada item, obtenidos en una
escala de 1 a 4, se presentan en la tabla 2.

items del cuestionario Media Desviacion
(1-4) Estandar
Si hay diferentes variedades, no sé en cual deberia basarme para aprender 3,07 0,73
Quiero aprender diferentes variedades, siempre que no entren en el examen 2,91 0,85
Quiero aprender diferentes variedades, aunque entren en el examen 2,62 0,84
No siento la necesidad de aprender sobre la variacion 1,91 0,75

Tabla 2. Estadistica descriptiva sobre las opiniones del aprendizaje de las variedades

En general, los estudiantes tienden a responder «mas o menos de acuerdo» (M = 3,07) al item
«si hay diferentes variedades, no sé en cual deberia basarme para aprender», lo que indica
que la diversidad del espafiol les causa cierta confusion a los estudiantes en su aprendizaje.
Esto coincide con las opiniones de los profesores en las investigaciones previas (Barkanyi y
Fuertes Gutiérrez, 2019; Hirose, 2025) de que las variedades pueden provocar confusion y
dificultades a los alumnos.

Los dos items siguientes examinan como los examenes afectan a la motivacion para
aprender variedades. Masuda (2014) descubri6 que la mayoria de los estudiantes universita-
rios especializados en espafiol expresaban opiniones positivas sobre «me interesa aprender
las variedades del espafiol» (el 31,7 % «totalmente de acuerdo» y el 34,5 % «de acuerdo»).
De igual manera, en la seccion anterior (3.1.), se observo una tendencia a querer aprender la
variacion tanto Iéxica como fonética. Sin embargo, respecto a la influencia de los exdmenes
en el aprendizaje, aunque los dos items («quiero aprender diferentes variedades, siempre
que no entren en el examen» [M = 2,91] y «quiero aprender diferentes variedades, aunque
entren en el examen» [M = 2,62]) obtienen una valoracion ligeramente positiva, la motiva-
cion de los alumnos es mayor en el caso de que no sean objeto de evaluacion en el examen.
Ademas, al confirmar la diferencia de motivacion segun los examenes, la prueba t revel6 una
diferencia estadisticamente significativa (#(175) = 4,54, p = 0,001). Estos resultados sefialan
que la motivacion del aprendizaje de la variacion cambia dependiendo de si esta se evalua
o no en los examenes. Incluir las variedades en los examenes supondria una mayor carga de
aprendizaje para los estudiantes, por lo que se puede comprender que los alumnos muestren
una actitud mas positiva hacia el aprendizaje cuando la variacion no es objeto de evaluacion.
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El item «no siento la necesidad de aprender sobre la variacion» fue formulado como
una pregunta negativa en el cuestionario con el fin de evitar que los encuestados respondie-
ran afirmativamente de manera inconsciente (sesgo de consentimiento) de acuerdo con las
expectativas sociales de que deben estar motivados para aprender idiomas extranjeros. No
obstante, la media de este item fue 1,91. En otras palabras, muchos estudiantes reconocen
que el aprendizaje de la variacion es necesario.

En resumen, a pesar de que los estudiantes temen que sea dificil decidir en qué variedad
deberian basarse para aprender y que su motivacion hacia el aprendizaje depende de si este
ambito se evalua o no en los exdmenes, en general quieren aprender las variedades del espa-
nol y reconocen la necesidad de estudiarlas.

3.3. Valoraciones del espaiiol segun el lugar de origen de los hablantes

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la encuesta para examinar como
evaltian los estudiantes de bachillerato la variacion del espaiiol de los hablantes de diferentes
lugares de origen (P13). En primer lugar, se muestran los resultados de la estadistica descrip-
tiva en la tabla 3 y se visualiza el desglose de cada respuesta de la encuesta en la figura 1.

items del cuestionario Media (1-4) Desviacion Estandar
Espafiol de los hablantes nativos de Esparia 3,63 0,57
Espaiol de los hablantes nativos de México 3,33 0,63
Espafiol de los hablantes nativos de Peru 3,14 0,72
Espaiol de los hablantes nativos de Argentina 3,04 0,71
Espafiol de los hablantes no nativos de Japdén 2,73 0,86

Tabla 3. Estadistica descriptiva sobre las valoraciones de «correcto» o «ejemplar»
segun el lugar de origen de los hablantes

El espaiol correcto o ejemplar

espafiol de los hablantes nativos
de Espaiia

1%
espafiol de los hablantes nativos | -,
de México

1%
espafiol de los hablantes nativos
de Peru

2%
espafiol de los hablantes nativos
de Argentina

2%
espafiol de los hablantes no nativos 278
de Japén

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Nada de acuerdo W Poco de acuerdo M Mas o menos de acuerdo M Muy de acuerdo

Figura 1. Desglose de las respuestas a las valoraciones de «correcto» o «ejemplar»
segun el lugar de origen de los hablantes

Como se observa en la tabla 3 y en la figura 1, el grado en que los alumnos consideran que
el espafiol de una persona es «correcto» o «ejemplary» varia segln el pais de origen de los
hablantes. La valoracion mas alta corresponde al espafiol de los hablantes de Espana (M =
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3,63), seguido de México (M = 3,33), Pera (M = 3,14) y Argentina (M = 3,04), mientras que
la mas baja es el espaiiol de los hablantes no nativos de Japon (M = 2,73).

Ademas, para verificar si existian diferencias estadisticamente significativas en la valo-
racion segun el lugar de origen de los hablantes, se llevd a cabo un andlisis de la varianza
(ANOVA) de un factor. El resultado reveld una diferencia significativa entre los cinco gru-
pos de hablantes (£(4, 835) =37,53, p <0,001), lo que confirma que el lugar de origen de los
hablantes afecta a la valoracion que hacen los estudiantes.

Para profundizar en el analisis, se examinaron las combinaciones de grupos de hablantes
en las que existian diferencias significativas. Primero, para comprobar la diferencia mas cla-
ra entre la valoracion del espaiiol de los hablantes nativos y la de los hablantes no nativos, se
procedio a una prueba t pareada entre la media de las valoraciones de los cuatro grupos de
hablantes nativos y la media de los hablantes no nativos de Japon. El resultado revelo que la
valoracion de los hablantes nativos en general (M = 3,28) es significativamente mas alta que
la de los hablantes no nativos (M =2,73) (#(167) = 8,60, p <0,001). Esto pone de manifiesto
que los estudiantes japoneses de bachillerato consideran que el espafiol de los hablantes na-
tivos es mas correcto y ejemplar que el de los hablantes no nativos. Segun Nakajima ef al.
(2011), las voces de los hablantes nativos son predominantes en los libros de texto de espa-
ol publicados en Japon. Ademas, en las entrevistas realizadas a los profesores de bachillera-
to en Hirose (2025), se observaron algunos casos en los que se empleaban los CD adjuntos a
los libros de texto o se realizaban practicas con profesores nativos en el aula. Es posible que
esta tendencia influya en el motivo por el que los estudiantes consideran que el espafiol de
los hablantes nativos es mas correcto y ejemplar que el de los hablantes no nativos.

Posteriormente, se realizd6 de nuevo un analisis de la varianza (ANOVA) de un factor
con solo cuatro grupos de hablantes nativos, excluyendo al grupo de hablantes no nativos,
con el objeto de averiguar si existian diferencias en la valoracion entre hablantes nativos del
mismo idioma segun su lugar de origen. En los resultados, se comprobd que también entre
hablantes nativos existian diferencias significativas en la valoracion segun el lugar de origen
(F(3, 668)=25,52, p <0,001).

Ademas, dado que el analisis de varianza (ANOVA) de un factor revel6 diferencias signi-
ficativas entre los grupos de hablantes nativos, se procedié con las comparaciones multiples
post hoc utilizando la prueba HSD de Tukey para examinar en qué pares de grupos existen
diferencias significativas’. Los resultados indicaron que la valoracion de los hablantes de
Espana es significativamente mas alta que la de todos los demas hablantes nativos de Ar-
gentina, México y Peru (p < 0,05). También se encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre los hablantes de México y Argentina (p < 0,05). Por otro lado, no se ob-
servaron diferencias significativas entre los hablantes de México y Pert, ni entre los de Peru
y Argentina. Estos resultados sugieren que, incluso entre hablantes nativos, el espaiiol de los
hablantes de una region especifica, en especial el de los hablantes de Espaiia, es percibido
como mas ejemplar por los estudiantes japoneses de bachillerato.

Este hallazgo puede interpretarse como un indicio de que los estudiantes japoneses tien-
den a valorar mas positivamente a los hablantes de Espafia. En este sentido, Masuda (2014),
en una encuesta a universitarios japoneses, incluy6 una pregunta abierta sobre el origen
preferido del profesor. Los resultados mostraron que Espana fue el origen mas mencionado,
seguido de México y Argentina con una gran diferencia. En cambio, en cuanto a los paises de
origen menos preferidos, aunque las respuestas fueron dispersas y escasas, se mencionaron
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paises como Argentina, México y Chile®. Asimismo, entre las respuestas obtenidas por Ma-
suda (2014, pp. 89-90), algunos contestaron que no quieren tener profesores «que provengan
de los paises donde su variedad tiene pocos hablantes», «de pueblos», «que tenga acento» o
«que provengan de paises donde haya Iéxicos muy diferentesy.

No obstante, conviene tener en cuenta que los informantes del presente estudio son es-
tudiantes japoneses de bachillerato, es decir, principiantes, que han tenido pocas oportuni-
dades de aprender sobre la diversidad lingiiistica y que ninguno de ellos habia vivido en un
pais hispanohablante en el momento de la realizacion de la encuesta. Ademas, esta valora-
cion resulta, en principio, dificil de conciliar con los resultados presentados en las seccio-
nes anteriores, donde los estudiantes de bachillerato reconocen la importancia de aprender
diferentes variedades geograficas del espafiol y muestran interés por conocerlas, lo que no
parece corresponderse plenamente con una preferencia marcada por hablantes de un solo
pais. Por ello, se precisan ulteriores investigaciones que profundicen en las causas de estas
valoraciones.

En este sentido, llama también la atencion que el orden de los paises de origen de los
hablantes que recibieron valoraciones positivas coincide exactamente con el orden de fre-
cuencia con el que estos paises son mencionados en los libros de texto utilizados en la ense-
nanza de bachillerato (Wada, 2023)°. Este resultado indica la posibilidad de que los alumnos
tiendan a valorar mas positivamente el espafiol de los hablantes nativos de paises hispanoha-
blantes con los que estan familiarizados, por ejemplo, a través de los materiales didacticos.

Conclusiones

El presente estudio constituye la primera investigacion que aborda las ideologias lingiiisticas
de los estudiantes japoneses de bachillerato con respecto a la variacion del espafiol. Cabe
senalar que los resultados de este estudio no pretenden evaluar los conocimientos ni capaci-
dades de identificacion de las variedades regionales del espaiiol, sino que se centran en como
los estudiantes japoneses de bachillerato perciben la existencia de la variacion lingiiistica y
qué impresiones y actitudes manifiestan hacia su aprendizaje. Hasta ahora, los estudios sobre
aprendientes japoneses se han centrado principalmente en el ambito universitario (Masuda,
2014, 2020a, 2020b). Frente a estos trabajos, el presente estudio aporta una nueva perspec-
tiva a la comprension de las percepciones y actitudes de estudiantes de bachillerato en un
contexto educativo distinto, ampliando el conocimiento sobre las etapas iniciales del apren-
dizaje del espaiiol.

En este sentido, los hallazgos revelan tres aspectos principales. En primer lugar, los estu-
diantes consideran interesante la variacion del espafiol y reconocen la necesidad de aprender
sobre ella. Sin embargo, también expresan preocupacion hacia las dificultades que conlleva
su aprendizaje tanto a nivel léxico como a nivel fonético, especialmente en relacion con la
eleccion de la variedad en que basar su aprendizaje. Por otra parte, la motivacion para el
aprendizaje disminuye si la variacion se evaliia en los examenes. Por ultimo, los resultados
demuestran que los estudiantes de bachillerato perciben como mas ejemplar o correcto el
espafol de los hablantes nativos, en particular, el de Espaiia.

Los resultados del presente estudio son coherentes con los observados en Masuda (2020b)
en relacion con el alto interés por el aprendizaje de las variedades dialectales, especialmente
entre los estudiantes universitarios que cursan espafiol como especialidad principal o se-
cundaria. No obstante, mientras que en Masuda (2020b) se observa que pocos estudiantes,
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independientemente del grupo (especialidad principal, secundaria o asignatura optativa),
consideran las variedades dialectales como un obstaculo para el aprendizaje, el presente es-
tudio indica, en cambio, que los estudiantes de bachillerato tienden a percibir el aprendizaje
de las variedades como relativamente dificil. Ademas, este estudio también pone de mani-
fiesto una brecha entre la postura de las academias de la lengua, que reconoce la legitimidad
y la equivalencia entre las normas cultas regionales, y la percepcion de los estudiantes, que
consideran mas ejemplar el espafiol de los hablantes nativos, especialmente los de Espaia.

A partir de estos resultados, ofrecemos varias implicaciones para la ensefanza del es-
painol en bachillerato. En primer lugar, dado que los estudiantes manifiestan un interés por
la variacion geogréfica del espaiol, es recomendable que los profesores presenten diversas
variedades en las clases, pero con cautela para evitar la confusion de los alumnos. Los resul-
tados nos invitan a reflexionar sobre como introducir las variedades y el grado en que deben
ser evaluadas, ya que el presente estudio muestra que la motivacion para el aprendizaje de
las variedades se asocia negativamente con los examenes. Ademas, los docentes deben ir
mas alla de la mera presentacion de las variedades y promover una perspectiva de norma po-
licéntrica. Este enfoque esté respaldado por Andion Herrero y Gil (2013), quienes proponen
la ensefianza de espaiiol en tres niveles (espanol estandar, variedad preferente y variedades
periféricas). Dicho modelo, que se aleja de la exclusividad de una sola variedad, permite a
los estudiantes compensar la falta de exposicion a informacion lingiiistica pasiva y acceder a
la diversidad de dialectos y hablantes de otras regiones, lo cual puede contribuir a concien-
ciar a los alumnos de la existencia de multiples normas en la lengua meta.
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Notas

" En este articulo, las ideologias lingiiisticas se entienden segun Piller (2015, p. 920), como creencias,
sentimientos y concepciones socialmente compartidos sobre las lenguas y su uso.

2 En el estudio de Masuda (2014), Espafia ocupa el primer lugar no solo como lugar de origen, sino
también como lugar para visitar, estudiar y trabajar.

* En la Guia de Instruccion de Ensefianza de Bachillerato se menciona explicitamente, como una
consideracion para el tratamiento de los contenidos en la ensefianza del inglés, que se debe «tener en
cuenta el hecho de que diversas variedades de inglés se utilizan ampliamente a nivel internacional
como medio de comunicacion» (MEXT, 2018, p. 133). Asimismo, se explica que la ensefianza debe
orientar a los estudiantes a reconocer que el inglés actual presenta diversidad de vocabulario, ortogra-
fia, pronunciacion y gramatica.

* Chen et al. (1995) senalan que los informantes japoneses tienden a seleccionar el punto medio en las
escalas de respuesta. Con el fin de evitar dicha tendencia y captar con mayor claridad la orientacion
de las actitudes de los participantes, en el presente cuestionario se optd por una escala de Likert de
cuatro puntos.

3 La eleccion de los ejemplos responde a criterios de accesibilidad cognitiva. En el nivel 1éxico, se se-
lecciond el término pasokon (abreviatura del inglés personal computer) ya que es el vocablo habitual
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en japonés. Ademas del término ordenador (frecuente en los libros de texto), la inclusion del término
computadora permite que todos los informantes identifiquen el referente facilitando una percepcion
mas intuitiva del concepto. Por otra parte, para el nivel fonético, se optd por la pronunciacion de la //
debido a que los docentes de bachillerato mencionan este tema con frecuencia y su representacion en
la lengua japonesa facilita su percepcion.

¢ Mientras que la prueba t compara las medias de solo dos grupos, el anélisis de varianza (ANOVA)
estudia las diferencias entre las medias de tres o mas grupos. Ademas, las comparaciones multiples
post hoc permiten saber entre qué grupos hay diferencias significativas.

7 Para las comparaciones multiples post hoc, se adopto la prueba HSD de Tukey, que permite compa-
rar todos los pares: Espaia y México, Espafia y Pert, Espafia y Argentina, México y Peru, México y
Argentina, y Pert y Argentina.

8 Los otros lugares con menos respuestas fueron Andalucia, Catalufia, el Caribe, Latinoamérica, Espa-
fia, Nicaragua, Perua, Puerto Rico, Venezuela, Extremadura y Norte de Espafa.

® Wada (2023) contabilizo todas las referencias geograficas a paises hispanohablantes que aparecen
en seis libros de texto de espafiol utilizados en los centros de bachillerato japoneses por pais: Espaia
(47,8 %), México (11,1 %), Pert (6,4 %), Argentina (5,1 %), etc.
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Perceptions and attitudes of Japanese high school students towards Spanish variation

Abstract

The objective of this study is to clarify Japanese high school students’ perceptions and attitudes to-
ward Spanish language variation. A survey was conducted among 176 students and statistical analyses
were performed. The results reveal that Japanese high school students consider Spanish variation to
be interesting at both the lexical and phonetic levels, but difficult as well. Regarding learning Spanish
varieties, it is observed that the students acknowledge the importance of learning different Spanish
varieties and tend to want to know them. However, their motivation depends on whether the topic is
included in exams. Furthermore, the study also indicates that their evaluation on the correctness or
exemplarity of Spanish differs depending on the speaker’s place of origin, with a marked preference
for the Spanish spoken by native speakers, particularly those from Spain.
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Apéndice 2

Encuesta sobre la diversidad lingiiistica y sociocultural en la ensefianza de la lengua espafiola en
los centros de bachillerato japoneses

Este cuestionario es una encuesta dirigida a estudiantes de bachillerato que aprenden espaiiol sobre
su percepcion de la diversidad de la lengua espafiola y de las sociedades y culturas del mundo his-
panohablante. La encuesta no influird en absoluto en sus calificaciones escolares ni en ningun otro
tipo de evaluacién. Por lo tanto, responda con sinceridad y sin consultar a otras personas. Antes de
responder al cuestionario, lea con atencion el «kDocumento de explicacion de la investigaciony. Si estd
de acuerdo en colaborar, marque la casilla de abajo y contintie con sus respuestas. Si no desea hacerlo,
devuelva el cuestionario en blanco.

L] He leido y entiendo el «Documento de explicacion de la investigacion». Estoy de acuerdo con la
colaboracion en la encuesta.

1. ;Cuanto tiempo lleva estudiando espaiiol en el bachillerato? Elija una de las siguien-
tes opciones: menos de 3 meses / 6 meses /1 afio / 1,5 aflos / 2 aflos / mas de 2 afios.
* Si ha estudiado espaiiol o ha tenido contacto con este idioma fuera de sus clases del bachillerato,
por favor, indiquelo. Ejemplo: Viajé a Madrid, Esparia, durante una semana cuando estaba en la
secundaria.

2. En el mundo hispanohablante hay 21 paises y regiones. El vocabulario, la pronunciacion y la gra-
matica difieren entre ellos. Elija la opcion que mejor refleje su opinion sobre los siguientes puntos.

2.1. En cuanto al vocabulario, por ejemplo, €l término para «pasokon, 7~/ =1 2’» varia entre paises
y regiones. Se utiliza términos como «ordenador» o «computadoray. ;Qué opina sobre estas di-
ferencias?

(1: Nada de acuerdo / 2: Poco de acuerdo / 3: Mas o menos de acuerdo / 4: Muy de acuerdo.):
— Interesante: 1/2/3/4
—Dificil: 1/2/3/4
— Quiero aprender: 1/2/3/4

2.2. Respecto a la pronunciacion, por ejemplo, la pronunciacion de «yo (watashi wa, FAl3)» varia.
Puede sonar como «yo, I», «jo, ¥ = », «ryo, U a», «sho, > 3 », etc. ;Qué opina sobre estas
diferencias?

(1: Nada de acuerdo / 2: Poco de acuerdo / 3: Mas o menos de acuerdo / 4: Muy de acuerdo.):
— Interesante: 1/2/3/4
—Dificil: 1/2/3/4
— Quiero aprender: 1/2/3/4

2.3. Ademas de las diferencias en vocabulario y pronunciacion mencionadas en las preguntas «2.1»
y «2.2», en general la lengua espafola presenta diversidad en otros aspectos segun el pais y la
region. ;Qué opina sobre la existencia de estas variaciones?

(1: Nada de acuerdo / 2: Poco de acuerdo / 3: Mas o menos de acuerdo / 4: Muy de acuerdo.):
— Si hay diferentes variedades, no sé¢ en cual deberia basarme para aprender: 1 /2/3 /4
— Quiero aprender diferentes variedades, siempre que no entren en el examen: 1/2/3/4
— Quiero aprender diferentes variedades, aunque entren en el examen: 1/2/3/4
— No siento la necesidad de aprender sobre la variacion: 1/2/3/4

3. Ahora que ha empezado a aprender espafiol, en comparacion con antes de hacerlo, jcual es su im-
presion sobre el espaiiol y su aprendizaje?
(1: Nada de acuerdo / 2: Poco de acuerdo / 3: Mas o menos de acuerdo / 4: Muy de acuerdo.)
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Ademas, ;por qué piensa de esta manera?:
—Util: 1/2/3/4[Razén]
—Facil: 1/2/3 /4 [Razbdn]
— Interesante: 1 /2 /3 /4 [Razén]

4. (En qué medida considera que el espafiol de los siguientes hablantes es «correcto» o «ejemplar»?
(1: Nada de acuerdo / 2: Poco de acuerdo / 3: Mas o menos de acuerdo / 4: Muy de acuerdo.):
— Espanol de los hablantes nativos de Argentina: 1/2/3 /4
— Espanol de los hablantes nativos de Espafia: 1/2/3/4
— Espanol de los hablantes nativos de Pera: 1/2/3 /4
— Espanol de los hablantes nativos de México: 1 /2/3/4
— Espanol de los hablantes no nativos de Japén: 1/2/3/4

5. En relacién con las sociedades y culturas hispanohablantes, elija la opcion que coincida mas con
su opinioén
(1: Nada de acuerdo / 2: Poco de acuerdo / 3: Mas o menos de acuerdo / 4: Muy de acuerdo.):
— Me interesa alglin pais o region en particular: 1 /2/3/4
*Si eligio 3 0 4, ;cual pais o region es? Por favor, indique también sus razones:

— Quiero aprender sobre la mayor cantidad posible de paises y regiones: 1 /2/3/4
— Me interesa un tema sociocultural especifico: 1/2/3/4
*Si eligid 3 0 4, ;cual tema es? Por favor, indique también sus razones:

— Quiero aprender sobre la mayor cantidad posible de temas: 1/2/3/4
— Quiero aprender sobre aspectos negativos, como los problemas sociales: 1/2/3 /4

Con esto terminamos las preguntas. Muchas gracias por su colaboracion. Si ha rellenado el cuestiona-
rio, compruebe que la casilla de consentimiento que aparece encima de la pregunta 1 estd marcada y
que todas las respuestas estan completas. Tanto si ha completado las respuestas como si ha dejado el
cuestionario en blanco, entrégueselo a su profesor.



