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ABSTRACT: In this article I try to summarize the situation of pronunciation within the
classes of German language in Spain, trying to find answers to the following questions:
Is pronunciation a central topic of the classes or rather a secondary issue? Do the
teachers know the most important aspects regarding the special problems of Spanish
learners? Do they know how to improve a bad pronunciation? What importance do
learners give to this problem?
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EINLEITUNG: Phonetik im Fremdsprachenunterricht — das spielte lange Zeit iiber in
der Didaktik des Deutschen als Fremdsprache iiberhaupt keine Rolle. Die Lerner sollten
kommunikative Kompetenz erlangen. Sie sollten sich vor allem recht bald irgendwie
verstindlich machen kénnen. Dass hierzu eine gute Aussprache notwendig ist, wurde
nicht beachtet. Seit den 90er-Jahren verinderte sich diese Einstellung. Es wurde das
Bewusstsein geschaffen, dass eine Verstindigung, bei der die Aussprachekompetenz
vernachlissigt wird, nicht reicht, da aufgrund einer schlechten Aussprache die
Kommunikation empfindlich gestort werden kann oder sogar vollkommen scheitert. Aber
hat diese Erkenntnis in der Didaktik auch Einzug in die Lehrwerke gehalten?

In neueren Lehrwerken sind hiiufig in jeder Lektion Ausspracheiibungen. Diesen fehlt es
nicht an Originalitdt, wie etwa bei dem Lehrwerk ,, Tangram*, bei dem Lieder extra fiir
den Ausspracheunterricht komponiert und aufgenommen wurden.

In welchem MaBe hat sich der Deutschunterricht in Spanien seit dieser verstiirkten
Priisenz von Ausspracheiibungen in den Lehrwerken verindert? Diese Frage kann hier
natiirlich nicht generell beantwortet werden, da dies eine unzuldssige.
Verallgemeinerung wire. Eine Vermutung sei aber erlaubt, die sich auf Aussagen von
Kollegen stiitzt und die auch sehr gut nachzuvollziehen ist. Es hat sich nicht viel gelindert.
Antworten auf die Frage, warum das so ist, kann man vielleicht finden, wenn man sich
mit den Lehr- und Lerntraditionen eines Landes auseinander setzt.

Stichworter: Ausspracheschulung, Unterricht Deutsch, speziellen Schwierigkeiten
spanischsprachiger Lerner.

1. DIE GESCHRIEBENE SPRACHE STEHT IM MITTELPUNKT

Sprachunterricht war von jeher sehr schriftfixiert. Natiirlich gab es in den letzten, ungefihr
20 Jahren, Bestrebungen, die Kommunikationsfahigkeit der Deutschlerner in den Vordergrund
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zu stellen und besser zu trainieren. Der Tendenz zum kommunikativen Deutschunterricht
(beispielsweise an Deutsch Aktiv) konnte sich kaum noch ein Lehrer und kein Lehrwerk, das
etwas auf sich hielt entziehen. Doch diese Kommunikationsfihigkeit, die geiibt werden sollte
(und soll), betraf zwar die Fihigkeit, sich in miindlichen Kommunikationssituationen
zurechtzufinden, das Augenmerk lag dabei aber vor allem auf einer grammatikalisch korrekten
und vom Vokabular her akzeptablen Formulierung. Eine korrekte Aussprache wurde dabei
nicht unbedingt angestrebt.

Eine Begriindung fiir dieses Verhalten von Seiten der Lehrkrifte und Institutionen lasst
sich erahnen und ist fiir jeden Deutschlehrer wohl gut nachvollziehbar. Zum einen ist es
wesentlich einfacher und vor allem eindeutiger bei der Korrektur einer Priifung zu sagen, eine
bestimmte Formulierung ist falsch, weil beispielsweise Dativ und Akkusativ verwechselt oder
falsches bzw. unpassendes Vokabular verwendet wurde. Wie soll aber eine Lehrkraft einen
starken muttersprachlichen Akzent bewerten? Soll sie womdglich Punkte abziehen und im
Extremfall einen Lerner eine Priifung nicht bestehen lassen, weil er/sie nicht in der Lage war
seine Aussprache wiihrend des Kurses zu verbessern? Miindliche Priifungen geben meist nur
den Ausschlag bei zweifelhaften Noten und innerhalb dieser Priifungen spielt die korrekte
Aussprache oft nur eine marginale Rolle. Jede Lehrkraft weif natiirlich, dass eine solch hohe
Bewertung der Aussprache eventuell Arger mit sich bringen wiirde und so lisst man dies
lieber sein. Zum anderen weil man natiirlich auch, dass von einem Schiiler nicht etwas
erwartet werden kann, was ihm gar nicht beigebracht wurde. Denn, dass eine korrekte Aussprache
nicht nur durch Vorsprechen allein erreicht wird, ist den meisten klar. Es mangelt den Lehrern
aber zumeist selbst an theoretischem Wissen beziiglich der Phonetik und der Methodik der
Ausspracheschulung. Wie wird ein Laut produziert? Wo ist der Artikulationsort? Wie ist die
Artikulationsart? Was sind Phonem-Graphem-Beziehungen? Wo bestehen genau die Unterschiede
zwischen phonetischen Realisierungen gleicher Grapheme im Deutschen und im Spanischen?
Wie soll eine fehlerhafte Aussprache korrigiert werden? Welche Ubungsformen gibt es?

Genau dieses Wissen ist aber unabdingbar, will man als durchschnittlich begabter
erwachsener Lerner die korrekte Aussprache einer Fremdsprache erlernen. Durchschnittlich
und erwachsen deshalb, weil beispielsweise ein Kind im Rahmen des natiirlichen Spracherwerbs
durchaus in der Lage ist, allein durch Imitation eine muttersprachliche, akzentfreie Aussprache
zu erlangen, wihrend dies bei erwachsenen Lernern kaum der Fall ist, auBer die Person hat
ein sehr ausgepriigtes Gehér, wie dies beispielsweise bei Musikern der Fall ist. Da es sich
hierbei aber um eine Minderheit handelt — wobei gesagt werden muss, dass es keine einzige
wissenschaftliche Studie gibt, die besagt, dass Musiker eine bessere Aussprache erlernen —
muss man sich iiberlegen, wie man in der Regel vorgehen kann.

Es muss die kognitive Ebene stirker beriicksichtigt werden. Dem Lerner muss also
verstandlich gemacht werden, was in der Fremdsprache gleich oder dhnlich ausgesprochen
wird, wie in der Muttersprache, wo genau die Unterschiede sind und wie diese unterschiedlichen
Laute realisiert werden. Wenn aber bereits die Lehrkraft nicht iiber dieses Wissen verfiigt, so
kann es natiirlich auch nicht weitergegeben werden. Was den Schiilern aber nicht beigebracht
wurde, kann auch nicht getestet werden. Bei den Lernern wiederum kann das Nicht-Testen
zum fatalen Schluss fithren, ,was nicht getestet wird, kann auch nicht so wichtig sein“. Oder
aber auch: ,,So schlecht kann meine Aussprache nicht sein, denn sonst wiirde ich sicherlich
verbessert bzw. in Form von schlechten Noten sanktioniert. Die Lerner wissen, dass sich
eine schlechte Aussprache nicht auf die Note auswirkt und sehen daher in einem System, das
(leider) sehr von der Notengebung gepriigt ist, keine so groBe Notwendigkeit, dieses Defizit
aufzuholen.
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Die korrekte Anwendung der Grammatik fillt bei der Notengebung ungleich stirker ins
Gewicht als die korrekte bzw. eben nicht korrekte Aussprache, was dazu fiihrt, dass nach wie
vor ein Lerner, der miindlich einen grammatikalisch korrekten Satz, wie beispielsweise: ,,Er
hat das Buch seiner Freundin gegeben* [lerat das vuk Iseiner freundin gelgeven] produziert,
aufgrund seiner stark muttersprachlich geprigten Aussprache keine Herabstufung bei der
Notengebung befiirchten muss. AuBerdem wird aufgrund dieser Uberbewertung der Bereiche
Grammatik und Wortschatz der Lehrplan véllig auf diese Bereiche abgestimmt, so dass man
als Lehrkraft Miihe hat, noch einen anderen Bereich, wie z.B. die Phonetik gebiihrend zu
behandeln. Meist kann man froh sein, wenn man iiberhaupt mit den vorgegebenen Kapiteln
durchkommt. So bleibt das Aussprachetraining weiterhin eine Art ,,Luxusthema®, das behandelt
wird, wenn am Ende einer Lektion noch Zeit bleibt oder der Unterricht etwas aufgelockert
werden soll. Will man der Ausspracheschulung den Platz im Unterricht zukommen lassen, der
ihr zusteht, so werden Verlagerungen von Lerninhalten — vor allem in der Grundstufe —
einkalkuliert werden miissen. Solange davon ausgegangen wird, dass Ausspracheschulung
zwar ein wichtiger Teil der sprachlichen Ausbildung ist, der aber irgendwie noch zusiitzlich
in den Unterricht einflieBen muss, da der Lehrplan nicht angepasst wird, kann man nicht
erwarten, dass sich wirklich etwas dndert.

2. DAS MENTALE PROBLEM

Ein weiterer sehr wichtiger Punkt, der das korrekte Erlernen einer fremden Aussprache
stark beeinflusst, soll hier der psychologische Aspekt genannt werden. Es handelt sich hierbei,
und das ist ein unabdingbares Wissen fiir jede Lehrkraft im Bereich DaF, um einen sehr
delikaten Bereich innerhalb des Fremdsprachenunterrichts.

Wer im DaF-Unterricht Aussprachemingel korrigiert, kennt vielleicht das Phinomen,
dass Lerner auf eine Korrektur beziiglich eines Kasusfehlers oder eines Fehlers beziiglich des
Vokabulars teilweise vollig anders reagieren als auf eine Korrektur der Aussprache. Hierzu
ein Beispiel: Thema der Deutschstunde sind die Wechselpripositionen. Schiiler: ,,Der Hund
liegt unter den Tisch®. Frage des Lehrers an den Schiiler: Gibt es hier eine Bewegung von
A nach B? Antwort: Ah no, es: ,,der Hund liegt unter dem Tisch, con dativo*

Eine vollig normale Situation, die jeder Lerner auch als normal empfindet und in der
sich dieser in der Regel nicht bloBgestellt, licherlich gemacht oder verletzt fiihlt. Genau diese
Reaktionen konnen sich aber einstellen, wenn es um die Korrektur der Aussprache geht.

Auf die Korrektur: ,,Es heiBt nicht [der xun] sondern [de:e hunt], wird méglicherweise
nicht so neutral reagiert. Antworten wie: ,,Das habe ich doch gesagt!” oder ,Das kann ich
nicht* etc. oder auch die Wiederholung exakt der gleichen fehlerhaften Aussprache wie vor
der Korrektur sind erwartbar und vor allem auch véllig nachvollziehbar, was wiederum mit
den Lerntraditionen im Bereich des Fremdsprachenerwerbs zu tun hat. Dem Lerner ist klar,
dass eine neue Grammatik und neues Vokabular gelernt werden muss. Dass man allerdings
auch seine Aussprachegewohnheiten aus der Muttersprache zum Teil aufgeben muss, ist nicht
unbedingt von vornherein klar, weshalb auch die Pridisposition, sich in diesem Bereich
korrigieren zu lassen, nicht in dem gleichen MaBe gegeben ist, wie in den Bereichen Grammatik
und Wortschatz. Diese Art der Korrektur ist schlichtweg ungewohnt, weshalb auch die notige
Akzeptanz teilweise fehlt. Lerner fiihlen sich bloBgestellt, licherlich gemacht durch die Kritik
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der Lehrkraft und in der Folge durch die Aufforderung, etwas Vorgesprochenes zu wiederholen.
Zum einen kann es sein, dass aufgrund der fehlenden Schulung des Gehors das von der
Lehrkraft Vorgesprochene gar nicht anders gehort wird, als das, was man selbst gesagt hat.
Zum anderen empfinden die Lerner es manchmal auch als licherlich, bestimmte Grapheme
auf eine fiir sie seltsame Art phonetisch zu realisieren, sodass sie es vorziehen, wie in der
Muttersprache vorzugehen, obwohl die Lehrkraft darauf hinweist, dass dies nicht korrekt ist.
Es handelt sich hierbei um eine Art psychologischer Hemmschwelle, ganz so, als giben sie
bei einer korrekten Aussprache auch einen Teil ihrer Personlichkeit auf, und das ist nicht so
einfach zu iiberwinden. Dieser in meinen Augen vollig nachvollziehbaren Reaktion kann die
Lehrkraft nur entgegenwirken, wenn sie die Lerner bereits zu Beginn des Kurses entsprechend
vorbereitet.

3. KONSEQUENZEN FUR DEN DAF-UNTERRICHT
3.1 Umgang mit der Hemmschwelle der Schiiler

Wie konnen Lehrkrifte im Bereich ,,Deutsch als Fremdsprache® bereits zu Beginn des
Kurses der psychologischen Barriere entgegenwirken? Schon beim ersten Kontakt mit der
Fremdsprache muss den Lernern klar gemacht werden, dass sie neben einer neuen Grammatik
und neuen Wortern auch eine teilweise neue Aussprache lernen werden und sie miissen
erfahren, mit welchen Problemen sie evtl. konfrontiert werden. Wenn man ihnen klar macht,
dass diese Probleme ganz normal sind, warum sie existieren und dass man sie durch viel
Ubung genauso meistern kann, wie andere Schwierigkeiten, die das Erlernen einer Fremdsprache
mit sich bringt, so konnen die Lerner vielleicht besser mit diesem Problem umgehen und
werden es als weitere Besonderheit des Deutschen akzeptieren wie sie dies beispielsweise
auch mit den Pripositionen tun. Wie diese Vorbereitung im Detail aussieht, bleibt den Lehrkriften
iiberlassen. Wichtig erscheint mir aber, so viel Humor wie moglich in den Unterricht einflieBen
zu lassen. Lachen sollte sogar gefordert werden, um die Lernsituation in der Klasse aufzulockern
— vor allem das Lachen iiber die eigenen Fehler und Schwierigkeiten, weil dadurch der
Entstehung von angespannten Situationen entgegengewirkt werden kann. Erst wenn die Angst
davor, sich licherlich zu machen, auf ein MindestmaB} reduziert ist, werden die Lerner bereit
sein, die fiir sie oft licherlich klingende phonetische Realisierung von Graphemen im Deutschen
zu akzeptieren und versuchen, diese korrekt auszusprechen. Nur wenn sie vermittelt bekommen,
dass eine falsche phonetische Realisierung von deutschen Graphemen kein individuelles Problem,
sondern die Regel ist, werden sie ihre Schwierigkeiten akzeptieren und dementsprechend
damit umgehen.

Eine Moglichkeit wire, Aussprachetraining wie eine Art Theaterprobe zu betrachten.
Diesen Weg geht auch Ursula Hirschfeld in ihrem Buch ,Simsalabim®, in dem Clowns die
Laute und Worter vorsprechen, die dann nachgesprochen werden miissen. Die Vorteile einer
solchen Methode liegen auf der Hand. Durch das Herausnehmen der Lernsituation aus dem
Klassenraum in eine Art Circusmanege erhoht sich auch die Bereitschaft der Lerner, Dinge
zu tun, die sie normalerweise vielleicht nicht tun wiirden. Beispielsweise weil man, dass
Schauspieler oder Sianger vor ihrem Auftritt die Gesichtsmuskeln lockern. Dies wird im
Fremdsprachenunterricht zu Beginn einer Stunde nicht gemacht, wire aber von groBem Nutzen,
denn oftmals ist genau das die Problematik. Ein Beispiel: In der Muttersprache miissen die
Lippen nicht so stark in die Breite gezogen werden, um ein geschlossenes, gespanntes und
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langes [e:] zu bilden. Fiir einen spanischsprachigen Deutschlerner ist das Auseinanderziehen
der Lippen aber eine groBe Hilfe, um sich dem korrekten Klang dieses Lautes zu nihern. Das
gemeinsame Lockern der Gesichtsmuskeln in der Klasse ist also sowohl fiir die korrekte
Aussprache als auch fiir das Ablegen der Angst sich licherlich zu machen niitzlich. Doch
nicht nur das Lockern der Gesichtsmuskeln ist hierfiir hilfreich. Der ganze Koérper sollte
entspannt sein, damit keine Verkrampfung eintritt. Aus diesem Grunde bietet es sich an, die
Stunde nicht am Tisch sitzend zu beginnen, sondern, wenn dies die Riaumlichkeiten zulassen,
im Kreis stehend oder auf dem Boden sitzend. Generell bewirkt das gelegentliche Aufstehen
nicht nur eine Auflockerung des Unterrichts, sondern auch des Korpers.

3.2. Die Korrektur

Wenn der Ausspracheunterricht in den regulidren Unterricht integriert ist — und das wird
in den meisten Fillen so sein — so muss gerade im Grundstufenbereich, also zu Beginn des
Fremdsprachenerwerbs sehr hiufig korrigiert werden. Zu vermeiden gilt es, dass sich Schiiler
an eine inkorrekte Aussprache gewohnen, wodurch diese in einem spiteren Stadium des
Sprachlernprozesses nur noch sehr schwer zu korrigieren ist. Dabei ist natiirlich darauf zu
achten, dass diese anfangs vielleicht hdufigen Korrekturen nicht dazu fiihren, dass die Lerner
eventuell vor lauter Frust die Lust an der neuen Sprache verlieren. Deshalb ist auch das
hiufige Loben und Anspornen, selbst bei geringen Fortschritten, enorm wichtig. Der Lehrkraft
muss klar sein, dass es sich hierbei um eine Gratwanderung handelt und sie sich sehr vorsichtig
verhalten muss. Wenn die Schiiler mit der Theorie der Lautproduktion im Deutschen vertraut
sind und die Phonem-Graphem-Bezichungen kennen sollte es dann geniigen, sie lediglich
durch kurze Hinweise oder auch durch Gesten wie beispielsweise das Andeuten gespreizter
Lippen mit Hilfe der Finger zur Korrektur eines inkorrekt ausgesprochenen langen, gespannten
und geschlossenen [e:] auf eine fehlerhafte Aussprache hinzuweisen.

3.3. Die fachliche Kompetenz der Lehrkrifte

Unabdingbare Voraussetzung fiir einen effektiven Ausspracheunterricht ist selbstverstindlich
neben einer auch bei nicht muttersprachlichen Deutschlehrern zumindest annihernd
muttersprachlichen Aussprachekompetenz ein fundiertes theoretisches Wissen beziiglich der
Aussprache des Deutschen. Es versteht sich vermutlich von selbst, dass nur solche Lehrkriifte
eine korrekte Aussprache vermitteln kénnen, die iiber diese Qualititen verfiigen. Es gibt
einige Standardwerke, die hierfiir sehr niitzlich sind und mit deren Hilfe sich Deutschlehrer
auch im Selbststudium das notige Wissen aneignen konnen. Besonders hervorgehoben sei
hier, neben dem bereits erwihnten Werk von Saturnino Vicente, die Deutsche Phonetik fiir
Auslinder (Rausch/Rausch 1992), da dies ein duBerst praxisorientiertes Werk ist, das neben
zahlreichen Ubungen zur Aussprache einzelner Laute auch Erklirungen beziiglich der Produktion
derselben gibt. Die Fernstudieneinheit ,,Phonetik lehren und lernen* von Helga Dieling und
Ursula Hirschfeld ist eine hervorragende Arbeitshilfe beziiglich des Umgangs mit der Phonetik
im DaF-Unterricht. Sie geht auf Fragestellungen der Didaktik und Methodik ein und erleichtert
unerfahreneren, aber interessierten DaF-Lehrkriften den Einstieg in die Thematik.

Eine weitere Anforderung an die Lehrkrifte sollte sein, dass sie die IPA-Lautschrift
beherrschen, sodass die unterschiedlichen Phonem-Graphem-Beziehungen im Deutschen und
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im Spanischen anhand dieser deutlich gemacht werden kénnen. Man sollte sich auch nicht
davor scheuen, Kenntnisse beziiglich der Lautschrift zu vermitteln, da sie als einzige Schrift
die Aussprache graphisch wiedergibt. Zusitzlich wird damit dem bereits oben angesprochenen
Problem der schriftfixiertheit entgegengewirkt, da aufgrund der teilweise ungewohnten
Schriftzeichen eher die Bereitschaft vorhanden ist, bestimmte Laute zu artikulieren. Die
Verwendung der Schriftzeichen des Alphabets hat den Nachteil, dass die Lerner vielmehr
versucht sind, diese wie in ihrer Muttersprache auszusprechen und es viel mehr Uberwindung
kostet, diese bekannten Schriftzeichen mit einem Mal vollig anders auszusprechen.

4. DESIDERATA FUR DEN DAF-UNTERRICHT
4.1. Was muss im Bereich der Lehreraus- und fortbildung beachtet werden?

Die Bedeutung einer korrekten Aussprache muss zuallererst den Lehrkriften klar gemacht
werden, die dieses Wissen anschlieBend an die Lerner weitergeben.

Hierfiir muss bereits in der Lehrerausbildung der Stellenwert einer korrekten Aussprache
herausgestellt und angehende DaF-Lehrkriifte entsprechend ausgebildet werden.

Damit verbunden ist die Forderung nach einem friihzeitigen Einsatz (erstes oder zweites
Studienjahr) des Phonetik/Phonologie-Unterrichts innerhalb des Germanistikstudiums, der sehr
stark praxisorientiert ausgerichtet sein sollte, damit angehende Deutschlehrkrifte nicht erst zu
Beginn ihrer beruflichen Tatigkeit mit dem Problem der Schulung der Aussprache konfrontiert
werden. Nur gut ausgebildete Studenten, die fiir dieses Thema sensibilisiert wurden, werden
als zukiinftige Lehrkrifte in ihrem Unterricht dieses Thema gebiihrend behandeln und damit
den Teufelskreis von schlecht ausgebildeten Studenten, die zu schlecht ausbildenden Lehrkriften
werden, durchbrechen.

Lehrerfortbildungsseminare miissten sich deshalb auch intensiver mit dem Thema
Aussprache befassen. Durch eine stirkere Gewichtung innerhalb des Gesamtangebots an
Forbildungsveranstaltungen wiirde ihr Stellenwert sicherlich erhéht.

4.2. Was muss im Unterricht beachtet werden?

Ausspracheunterricht sollte von der ersten Unterrichtseinheit an einen festen Platz innerhalb
des Unterrichts haben.

Die Schulung der Aussprache erfordert von der Lehrkraft ein noch stirkeres
Einfiithlungsvermégen und eine noch groBere Sensibilitit, da die Lerner in der Regel nicht mit
Korrekturen diesen Typs vertraut sind und aus diesem Grunde leicht eine Abneigung bzw.
allgemein eine negative Einstellung beziiglich derselben entwickeln konnten. Dabei ist wichtig,
dass den Lernern die Bedeutung einer korrekten Aussprache vermittelt wird. Nur wenn ihnen
diese klar ist und sie ihre Aussprache wirklich verbessern wollen, wird die Ausspracheschulung
erfolgreich sein. Dabei spielt das Argument, dass eine gute Aussprache auch eine hohe Akzeptanz
von Seiten der Muttersprachler nach sich zieht, sicherlich eine wichtige Rolle.

Ein groBes Problem beziiglich der Integration von Ausspracheschulung in den DaF-
Unterricht ist die Zeit. Aufgrund des hohen Pensums, das innerhalb eines Kurses absolviert
werden muss, bleibt der Lehrkraft meist nichts weiter iibrig, als zu versuchen, die vorgesehenen
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Inhalte des Kurses irgendwie ,,durchzupeitschen®. Fiir die Ausspracheschulung bleibt dann
kaum noch Zeit. Soll also mehr Zeit fiir die Ausspracheschulung verwendet werden, so
miissten im Gegenzug auch die zu absolvierenden Lerninhalte angepasst und auf einen gréBeren
Zeitraum verteilt werden. Dies wird sicher nicht einfach durchzusetzen sein, ist aber meiner
Meinung nach der einzige Weg, der Ausspracheschulung ein gréBeres Gewicht einzurdumen.
Erst wenn mehr Zeit darauf verwendet wird, kann ihr auch bei der Leistungsbewertung mehr
Beachtung geschenkt werden, was wiederum bei den Lernern den Eindruck gréBerer Wichtigkeit
erwecken wiirde.

5. SCHLUSSBEMERKUNG

Ich mochte allerdings nicht schlieBen, ohne zu erwihnen, dass es natiirlich auch Lehrkrifte
gibt, die trotz der nicht optimalen Voraussetzungen hervorragende Aussprachetrainer sind und
Schiiler, die sich eine sehr gute Aussprache aneignen — sei es, weil sie dafiir Talent haben
oder weil sie die Hilfen dieser guten Aussprachelehrer umsetzen konnten. Die Wichtigkeit
einer korrekten Aussprache ist mittlerweile wohl den meisten bewusst, allerdings striuben
sich immer noch viele Deutschlehrer dagegen, das Aussprachetraining in hoherem MaBe in
ihren Unterricht zu integrieren. Bleibt zu hoffen, dass die stirkere Gewichtung innerhalb der
Lehrwerke, Publikationen, Material fiir den Unterricht, Schulungen etc. dazu beitragen wird,
diese Situation zu verdndern.
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