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LA ENSENANZA DE LOSMARCADORESDEL DISCURSO EN LA CLASE
DE ELE: EXPLOTACION DE LOSTEXTOSPERIODISTICOSDE OPINION?

Carmen Llamas Saiz

Universidad de Navarra

1. La ensefianza tanto a nativos como a estudiantes de ELE de los marcadores
del discurso —unidades del tipo por otra parte, ademas, en efecto, por consiguiente,
etc. que contribuyen a la ordenacion y a la trabazon logica del texto—sigue
enfrentdndose alin a la dificultad que supone la falta de estudios en torno a su didactica.
No cabe duda de que son ya abundantes las investigaciones acerca de los marcadores
del discurso; sin embargo, son escasos los trabajos dedicados a ofrecer propuestas que
ayuden a docente a ensefiar eficazmente el manejo de estas piezas linglisticas.

En efecto, €l profesor de ELE dispone en estos momentos de un buen nimero de
estudios en los que se ha llevado a cabo un andlisis pormenorizado de estos elementos
con € fin de sistematizar —en la medida de lo posible— las caracteristicas que los
definen como clase gramatical diferenciada. En este sentido, la reflexion linguistica ha
de servir a profesor de ELE como punto de referencia para llevar a cabo la exposicién
tedrica de estas unidades’. Ahora bien, si lo que e profesor pretende es que por medio
del correcto mangjo de los marcadores del discurso el alumno mejore su competencia
comunicativa a producir discursos —orales y escritos— congruentes, correctos y
adecuados, serd necesario ofrecer propuestas didacticas concretas”’.

En esta direccion apunta el objetivo del presente trabgjo. Evidentemente, no es

posible presentar aqui una propuesta didactica que incluya el mejor modo de proceder

! Este trabajo se enmarca en e proyecto de investigacion “ Propuestas docentes referidas a la diversidad
lingliistica del espafiol en su enseflanza como lengua extranjera. Materiadles didacticos y nuevas
tecnologias’, desarrollado por miembros del Dpto. de Linglistica General y Lengua Espafiola de la
Universidad de Navarra.

2 Puede resultar particularmente Gtil al profesor de ELE el manual de Portolés (1998), por su exposicion
claray rigurosa. De obligada referencia es el capitulo dedicado a los marcadores en la Nueva Gramatica
descriptiva de la lengua espafiola (Martin Zorraquino y Portolés, 1998: 4051-4213), asimismo lo son las
obras de Fuentes, Martin Zorraquino y Montolio entre otros (véase bibliografia).

% Garrido Rodriguez (1999: 325-326) sefida que buena parte de los manuales de ELE prestan poca
atencion al discurso y, por consiguiente, descuidan las referencias explicitas a papel que desempefian los
conectores a la hora de elaborar un texto. De otro lado, los manuales que tratan aspectos discursivos no
son sisteméticos en e tratamiento de los marcadores 0 apenas ofrecen explicaciones acerca de estas
unidades.
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en la ensefianza de todos los marcadores, de ahi que nos hayamos centrado en la
ensefianza de los marcadores propios de la argumentacion aprovechando las
posibilidades que para ello ofrecen los textos periodisticos de opinién, en concreto, la
columna. La eleccion de este género no ha sido casua. Como se justificard més
adelante, resulta particularmente Gtil no desligar 1a ensefianza de los marcadores de los
diversos géneros discursivos a los que el estudiante ha de enfrentarse diariamente: la
noticia, la columna de opinién, e anuncio breve, la crénica deportiva, etc’. Baste
adelantar aqui que los marcadores son piezas que guian la interpretacion del discurso,
por lo que su correcto mangjo estara unido a la funcién general de un discurso
determinado; en este caso, alafuncién propia de |os textos de opinién: la de convencer.
En otro orden de cosas, la propuesta de actividades en torno a un género como la
columna se ha considerado interesante también por motivos que exceden lo puramente
linglistico. Dado que la reflexion linglistica no puede hacerse en e caso de los
marcadores del discurso sin tener en cuenta el propio contenido de la columna gque sirve
de contexto para la interpretacion de estas unidades, el docente puede dirigir la atencion
del alumno a lo que €& autor dice y a modo en que dirige su discurso argumentativo
para convencer al lector. Asi, numerosas cuestiones de caracter sociocultural resultaran
atractivas para el aprendiz y redundardn en un mejor desarrollo de su comprension y
expresion escritas. En este caso, l0os gemplos que se proponen son de columnas
periodisticas cuyo autor comenta algun programa de television, programa que a su vez
le sirve a columnista para plantear otras cuestiones —mas 0 menos polémicas—de
interés general. De este modo, a tiempo que e alumno es capaz de seguir la linea
argumentativa del discurso —en parte gracias a los marcadores discursivos—, puede ir
elaborando su propio discurso a favor o en contra de la tesis planteada. Esto es, €
alumno de ELE asimila unas piezas linguisticas que le van a permitir expresar de modo

coherente su opinion.

* Puede decirse que “ un género esta integrado por todos aquellos textos que comparten una serie de rasgos
tanto de forma (utilizan unas férmulas lingiiisticas comunes, con una estructura esterectipada), como de
contenido, y que, ademéas —y esto es |o mas importante—, se emplean convenciona mente en las mismas
situaciones comunicativas’ (Montolio, 2000, vol 1l: 36). Para otras formas en que, desde diferentes
perspectivas, se ha abordado el concepto de género, véase Calsamigliay Tuson (1999: § 9.1).
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2. Antes de pasar a la descripcion de los marcadores que conllevan algun tipo de
instruccién argumentativa asi como a las indicaciones para el mejor modo de proceder
en su ensefianza, conviene recordar aqui algunas de las caracteristicas generales de estas
unidades, caracteristicas de las que se derivaran diversas consecuencias que afectan a su
didéctica.

Los marcadores del discurso son unidades linglisticas invariables que no gjercen
una funcion sintéctica en el marco de la predicacidn oracional y que poseen un cometido
coincidente en el discurso, a saber: € de guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades
morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, las inferencias que se readlizan en la
comunicacion (Martin Zorraguino y Portolés, 1999: § 63.1.2).

Asi pues, los marcadores, a actuar en € marco del discurso —entendido este
como e proceso y el resultado de un acto de comunicacion lingliistica®— estén
fuertemente ligados a contexto comunicativo y, por ende, a la finalidad del género al
gue pertenece un determinado discurso. Por otra parte, € hecho de que guien las
inferencias que se realizan en la comunicacion significa que los procesos inferenciales
no son independientes de la forma linguistica del discurso. En concreto, a hablar de
marcadores nos limitamos a aguellas piezas que no contribuyen directamente a
significado conceptual de los enunciados, sino que orientan y ordenan las inferencias
gue cabe obtener de ellos. En otras palabras (Martin Zorraguino y Portolés, 1999:
63.1.2.2), @ significado de los marcadores contribuye al procesamiento de lo que se
comunicay no alarepresentacion de larealidad comunicada.

Los marcadores no son imprescindibles para la descodificacion de un discurso.
Sin embargo, permiten al interlocutor interpretar este segin determinadas intenciones,
yaque explicitan las relaciones que se dan entre los enunciados. Veamos un gjemplo:

[a] Lucas es un gran amante de los animales y tiene tres perros en casa.

[b] Lucas es un gran amante de los animalesy, por eso, tiene tres perros en casa.

> No nos detendremos aqui en los diversos sentidos que el término discurso puede adquirir. En cualquier
caso, se prefiere mangjar la nocion de discurso en lugar de la de texto para poder referirnos asi tanto a
proceso como al resultado del acto comunicativo, pues la nocion de texto parece hacer exclusivamente
referencia a resultado. No obstante, en ocasiones se emplean ambos términos como sinénimos (cfr.
Casamigliay Tuson, 1999).
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[c] Lucas es un gran amante de los animales y, sin embargo, tiene tres perros en
casa.

Los hechos son idénticos en [al, [b] vy [c], sin embargo, en [b] el marcador por
eso y en [c] e marcador sin embargo enriquecen contextualmente la informacion al
tiempo que sirven de guia para comprender mejor 1o comunicado. Asi, de [b] se deduce
gue el hecho de tener tres perros en casa es signo de querer alos animales, mientras que
en [c] este mismo hecho induce a pensar |0 contrario. En definitiva, e significado de los
marcadores del discurso es un significado de procesamiento. Sefidlan la direccion
argumentativa del texto y reducen el campo de las interpretaciones posibles de los
enunciados gque enlazan, es decir, por su significado obligan al interlocutor aredizar las
inferencias de un modo determinado.

Se pueden distinguir distintos tipos de instrucciones en e significado de los
marcadores®. Por |a naturaleza de los textos que aqui se presentan para € andlisis y
explotacion didactica nos interesan aquellos marcadores cuyo tipo de instruccion es
argumentativa. No se debe olvidar, sin embargo, |la capacidad argumentativa de todo
enunciado, cuyo significado favorece siempre una serie de continuaciones del discurso y

dificulta otras. Los propios enunciados, pues, condicionan la dindmica discursiva’.

3. Se ha sefiadlado més arriba la conveniencia de estudiar los marcadores en
relacién con los diversos géneros. No obstante, cabe hacer ahora algunas precisiones en
este sentido. Asi, es evidente que la ndGmina de géneros resulta tal vez demasiado amplia
como para analizar cada caso de modo particular, por o que es preciso buscar otros
modos de acercamiento que, sin perder el objetivo de relacionar cada marcador con su
contexto discursivo, permitan proceder de tal modo gque no se multiplique en exceso €l
numero de ggemplos. De hecho, a abordar €l estudio de |os diversos géneros se observa

® Para una clasificacion seméantico-pragmética de los marcadores véase Portolés (1998) y Martin
Zorragquino y Portolés (1999). Un buen nimero de las unidades que se mangjan en € presente trabajo
reciben por parte de algunos investigadores e nombre de conectores —de tipo aditivo,
contraargumentativo y consecutivo—, que a su vez se distinguen de los estructuradores de la
informacién, de los reformuladores y de los operadores argumentativos. Sin embargo, no creemos
necesaria esta distincion para € propésito que aqui nos ocupa: la ensefianza de los marcadores en la clase
deELE.

" Cfr. Anscombre y Ducrot (1988). Para estos autores es imposible hablar sin argumentar: siempre que
nos comunicamos, transmitimos una informacion orientada hacia algun tipo de conclusion.
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gue cada uno de ellos esta conformado por una o varias secuencias textuales de las
cinco que distingue Adam (1992): la narracion, la descripcion, la argumentacion, la
explicacion y e didogo. Cada tipo de secuencia supone un distinto modo de
organizacion del discurso, una estructura especificay unas convenciones propias, por |o
gue su construccion requiere unas habilidades y estrategias diversas (cfr. Calsamigliay
Tuson, 1999: § 9.2.2). En realidad, son modos de organizacion del discurso que se
relacionan con funciones textuales como narrar, describir, argumentar, etc.

En € caso que nos ocupa, € de los marcadores que sefidlan alguna instruccion
argumentativa, se enmarcara su estudio en el contexto de la argumentacion como tipo de
secuencia textual, cuya funcion bésica es la de ofrecer una serie de informaciones de
manera coherente y convincente, afin de conducir a interlocutor alas conclusiones que
interesan. En la argumentacion |os enunciados se relacionan de manera que se presentan
no sblo las causas que conducen alas consecuencias, sino también |os contraargumentos
posibles para refutarlas (Montolio, 2000, vol. 1I: 123). Entre los procedimientos que
permiten relacionar de un modo u otro los diversos enunciados se encuentran,
efectivamente, los marcadores del discurso®,

Es necesario destacar que el profesor de ELE ha de hacer hincapié en la funcién
y en la estructura de la argumentacion, asi como en los procedimientos lingisticos que
la hacen posible. Unicamente en este marco se podréallevar a cabo de manera efectivala
ensefianza de los marcadores. Es decir, el alumno habré de enfrentarse —en la medida
de lo posible— a textos redes en los que, una vez comprendida la estructura
argumentativa, pueda ver la funcion de los marcadores en la articulacion de las ideas.
Como se verd més adelante, esta tarea podra llevarse a cabo de modo parcial,
manejando nociones del tipo causa-consecuencia, contraargumentacion, etc., o de modo
global en la comprension y elaboracion de textos completos, como puede ser el caso de

una columna periodistica.

8 Por supuesto, existen otras marcas lingiisticas propias de las secuencias argumentativas de las que no
nos ocuparemos aqui, pero a las que el profesor habra que prestar también atencion, pues junto con los
marcadores guian lainterpretacion de lo dicho y, ademés, expresan la actitud del hablante hacialo dicho.
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A tenor de lo expuesto, el profesor habra intuido ya que la ensefianza de estas
piezas linglisticas ha de Ilevarse a cabo en niveles de ensefianza superiores’, si bien no
es imposible —es mas, puede resultar conveniente— introducir a aprendiz en la
comprension y manejo de los marcadores también en los niveles intermedios en el modo
que se ha sugerido mas arriba, es decir, en relacion con las diferentes secuencias

textuales y no como meras piezas de cohesi6n™®.

4. Aunque se han mencionado ya las distintas clases de marcadores, la
clasificacion que ahora nos interesa es Unicamente la de aquellos marcadores que
presentan alguna instruccién pragmatica de tipo argumentativo y que, por tanto, son los
que con mayor frecuencia se emplean en la argumentacién. En el caso que nos ocupa, y
puesto que se trata de proponer un modo de aprendizaje que resulte eficaz para €l
profesor de ELE, no nos interesa en principio tanto la descripcion de cada uno de los
marcadores y de los diferentes matices que adquieren en los diversos contextos como la
clasificacion de estas piezas en relacion con la estructura argumentativa del discurso. En
este sentido, nos parece acertada —si bhien se haran algunas precisiones— la
clasificacion que realiza Cuenca (cfr. 1995: 23-40) en un trabajo dedicado a los
mecanismos lingliisticos y discursivos de la argumentacion™. Asi, seglin esta autora, se
pueden destacar como marcadores especificos de los discursos argumentativos los

siguientes':

° En concreto, las propuestas que se ofrecen en e presente trabajo van dirigidas a los alumnos que €l
Marco comin europeo de referencia para las lenguas sittia en € nivel C1 —dominio operativo eficaz—,
dado que es en este nivel en e que se indica que el alumno ha de lograr escribir textos claros, fluidos y
bien estructurados, mostrando un uso controlado de estructuras organizativas, conectores y otros
mecanismos de cohesion. No obstante, € profesor juzgara en cada caso la conveniencia de aplicar las
actividades y gjercicios que aqui se proponen al nivel inmediatamente anterior: B2 —avanzado—, o
inmedi atamente posterior: C2 —maestria—.

19 De otro lado, no nos ocuparemos aqui de las diferencias entre los marcadores propios de la oralidad y
los propios de la escritura, s bien cualquier secuencia textual —incluida la argumentacion— es
susceptible de manifestarse de uno u otro modo. No obstante, cabe sefidlar que a pesar de ser la columna
un género escrito, no es infrecuente encontrar giemplos de mimesis de lo oral-coloquial con el fin de
enriquecer expresivamente el mensaje, de conseguir efectos humoristicos e ironicos, etc, de tal modo que
laimpronta oral es en estos casos un hecho intencionado. Son marcadores del tipo: o sea, bueno, claro,
€tc.

1 véase asimismo Fuentes (1998: § 2.4), quien dedica también un epigrafe de su trabajo acerca de los
relacionantes supraoracionales a la relacion entre los conectores y la argumentacion.

12 |a tabla que se presenta ofrece a aumno una visién de conjunto de los distintos marcadores, sin
embargo, € profesor debera ampliar la explicacién de cada una de las unidades cuando lo crea
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Marcadores que indican contraste

En la medida en que una argumentacién supone un contraste de opiniones, frecuentemente encontramos

ideas contrapuestas, relacionadas como tesis y antitesis

Oposicion Sustitucion Concesion
Latesisy laantitesis son ciertas, pero Seniegalavalidez de un Se niega unarelacion entre
la segunda tiene mayor fuerza primer elementoy se unacausay un efecto, es
argumentativa, de manera que se afirmalaverdad del decir, seindicaque e primer
impone la conclusién relacionada con segundo elemento constituye una causa
dla gue no produce el efecto
esperado
en cambio, sin embargo, ahora bien, no... sino..., no... por aunque, no obstante, con todo,
etc. contrario..., etc. de todas formas, etc.

Marcadores que indican causa-consecuencia

Causa Consecuencia
Se aportan argumentos que han de ser justificados y gue conducen a una conclusion
porque, puesto que, ya que, etc asi, por (lo) tanto, por consiguiente, en

consecuencia, etc

por esoy por ello®® Conclusion

L os conectores consecutivos, junto a otros de
carécter conclusivo, con frecuencia sirven para

encabezar la conclusion de la argumentacion.

en suma, en sintesis, en conclusion, en fin, etc.

Marcadores que afiaden un ar gumento de mayor fuerza®*

Suponen una misma orientacion argumentativa

Introduce un argumento de Introduce un argumento Introduce un argumento
mayor fuerza inesperado que especifica e anterior
ademas incluso esmas

conveniente. Asimismo, es preciso ampliar la ndémina de marcadores para que el alumno domine el mayor
ndmero de unidades. Remitimos de nuevo alabibliografiafinal en torno al tema.

3 Para Montolio (cfr. 2001: 122), estos conectores constituyen una especie de tipo intermedio entre los
conectores prototipicos que expresan causa (porque, ya que, puesto que, €tc.) y 1os que prototipicamente
expresan consecuencia (en consecuencia, por consiguiente y por tanto). Asi, existe un continuum en los
conectores causales-consecutivos que va desde la focalizacion de la causa hasta la focalizacion de la
consecuencia

¥ Cuenca (1995: 29) incluye aqui también bajo el nombre de conectores distributivos los aditivos sin
valor argumentativo y los estructuradores de la informacion, sin embargo, preferimos dgjar fuera estos
elementos que no poseen valor argumentativo. Respecto a la ensefianza de |os marcadores aditivos, véase
Llamasy Martinez Pasamar (2002).
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Marcadores de estrategias textuales™

Ejemplificacion Reafirmacion Reformulacion
por g emplo, pongamos por en efecto, de hecho, en es decir, esto es, en otras
caso, verbigracia, etc. realidad, en €l fondo, etc. palabras, en otros términos,
etc.

Una vez expuestos aquellos marcadores més empleados en las secuencias
argumentativas, pasaremos a la propuesta de gercicios que € docente de ELE puede
reaizar en € aula. Como se vera, son sugerencias que pueden contribuir a que €
alumno domine el significado y el uso de estos elementos con e fin de elaborar
discursos coherentes.

5. Tal y como se expuso més arriba, los marcadores discursivos se presentan
como formas linglisticas que guian por su significado los procesos deductivos hacia
conclusiones determinadas. Asi, laimportanciadel contexto en el uso de los marcadores
obliga a docente a elaborar con extrema atencion los gercicios para su ensefianza. En
este sentido, es preciso insistir en que han de buscarse contextos que e alumno sea
capaz de procesar —quiza con la ayuda del profesor—, pues no se trata tanto de buscar
la gramaticalidad —esto es, la correccion en el empleo del marcador— como la
adecuacion pragmética, que hace referencia a la oportunidad de un marcador en un
contexto determinado. Por ello, como sefiala Portolés (1998b: 70), “si se elabora un
gjercicio en el que e aumno deba simplemente situar un marcador en un hueco, puede
gue su respuesta, aunque sea pragmati camente extrafia, no sea agramatical”. De hecho,
resulta mas Util ofrecer al alumno tanto el marcador como los argumentos e insistir en la
ordenacion o eleccion de estos Ultimos para crear un texto coherente. Por e contrario,
una simplificacion habitual consiste en considerar los marcadores del discurso

> Martin Zorraquino y Portolés (1999: § 63.1.6) consideran que estos marcadores de estrategias textuales
son de dos tipos: reformuladores y operadores. Asi, tenemos operadores de concrecion y de refuerzo
argumentativo y reformuladores explicativos. De otro lado llaman reformuladores recapitulativos a los
conectores de tipo conclusivo. Sin embargo, respecto a los reformuladores, estos mismos autores
consideran gque son unidades cercanas a los operadores, por 1o que esta distincion no parece relevante ala
hora de preparar |os gjercicios que se ofrecerén alos alumnos.
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tnicamente como piezas que posibilitan la cohesion del discurso, sin tener en cuenta su
estructura argumentativa.

En definitiva, “no se trata de construir un texto mayor a partir de unidades
menores, sino de conseguir que € interlocutor llegue a unas conclusiones determinadas
y con este cometido se utilizan los marcadores’ (Portolés, 1998b, 74). Los marcadores
son pertinentes para la configuracion de la estructura argumentativa de los discursos,
por lo que interesa que las actividades que se realicen en el aula estén dirigidas a que el
alumno averigiie e papel que desempefian en cada caso estos €l ementos en relacion con
la linea argumentativa del discurso. Asi, como puede verse de modo orientativo en €l
siguiente cuadro, el docente debera, en primer lugar, guiar a aprendiz mediante diversas
preguntas que dejen ver la estructura argumentativa del discurso; a continuacion, habra
de indicar a aumno € tipo de conector que explicita cada una de las indicaciones
semanti co-pragméticas que se han ido sefialando. Por supuesto, una vez identificado €l
tipo de marcador € estudiante puede recurrir a la tabla presentada mas arriba en la que

se muestra un buen nimero de marcadores.

Estructura argumentativa Tipo de marcador
¢A qué conclusién quiere llegar el autor? Consecutivos, conclusivos
¢Qué argumentos emplea a su favor? ¢L os justifica? Causales
¢Qué argumentos son contrarios alo que piensa? Contrastivos
¢Qué argumentos invalidan o que se ha dicho? Contrastivos (por sustitucion)
¢Qué argumentos presentan mayor fuerza? Aditivos argumentativos
¢Qué argumentos prueban una determinada conclusi6n? Marcadores de reafirmacion
¢Qué argumentos se explican con otras palabras? Reformulativos
¢Qué argumentos se gjemplifican? Ejemplificativos

Para finalizar se proponen algunas actividades en las que se han tenido en cuenta
las indicaciones precedentes respecto a la relacion entre la estructura argumentativa del
discurso y € empleo de los marcadores. Asi, por gemplo, en una actividad de tipo

global, e profesor puede ofrecer a alumno un texto en & gque se hayan sefialado los
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marcadores para que el aumno detecte la estructura argumentativa que ha marcado €l
autor por medio de estas piezas linguisticas:

[1] Beckham ha sido siempre noticia, incluso cuando sdlo era un inglés casado con una spice. [...]
Es llamativo que en la informacion deportiva de los telediarios se dispense tal atencién a un sefior
gue ni siquiera juega aqui (todavia) ni del que tampoco se habla por sus virtudes futbolisticas, sino
por otro tipo de cualidades. Los técnicos de la comunicacién dicen que ese es €l poder de la
publicidad. Pero yo llevarialas cosas mas |gjos. me parece que alo que estamos asistiendo es mas
bien a poder del mito o, si se prefiere, del simbolo. Porque eso es exactamente Beckham: un
simbolo, un icono de lafama, de la belleza, de ese glamour del que tanto se habla ahora[...]. Que
Beckham juegue mejor o peor a fltbol es ya secundario; lo que importa es su capacidad para
atraer la atencion de la gente y, complementariamente, para abarcar el mayor nimero posible de
reclamos publicitarios. Por supuesto, esto no lo hemos inventado ahora: la sociedad de consumo
nunca ha carecido de iconos de este género; incluso, hechas las necesarias adaptaciones, podemos
hallar precedentes en civilizaciones como la romana. Lo nuevo es el lugar, inusualmente elevado,
gue a icono se le otorga ahora en la escala socia. Y eso incluye también el aspecto moral, porque,
a diferencia de lo que pasaba en los afios sesenta, el icono de hoy no se limita a poner en escena
una forma singularmente refinada de dolce vita, sino que también amplia su campo a la
beneficencia o ala predicacion, y lo mismo anuncia un bote de tomate que encabeza un manifiesto
contrala guerra. Y las masas se mueven a ritmo gque marcan los iconos. Ahora bien, € icono no
actlia por su cuenta, sino segulin e guidn que le prepara su manager. ¢Y quién mueve a manager?
Parece mentira, pero ahi esta el poder de nuestro tiempo (“Beckham”, 22-6-2003) *°.

Por otra parte, en el caso de los marcadores de tipo contrastivo, €l alumno puede
ver através de los textos que su funcion es la de oponer nuestros argumentos a otros
contrarios con laintencion de llegar ala conclusion que al autor le interesa:

[2] Un medico catalan ha defendido la profesionalidad y competencia del equipo de cirujanos que
Ilevé a cabo laintervencion [alas dos siamesas]. [...] Naturalmente, cualquier médico pensara que
estoy diciendo sandeces; que aqui habia una malformacion que, como tal, debia ser corregida, y
gue s esta vez no ha salido bien, a menos habia que intentarlo para afrontar con mayores
conocimientos €l préximo reto.[...] De todas formas, Ultimamente se me han muerto por errores
médicos demasiada gente préxima como para seguir dispensando a ese gremio la veneracién que
cree merecer. (“Siamesas’, 10-7-2003).

[3] La otra noche emitié TVE-1 Veo, veo internacional, que es ese concurso para pequefios
talentos que Teresa Rabal viene presentando todos |os afios desde que ella era nifia, por 10 menos.
Es un espectaculo muy digno y bastante estimable: la puesta en escena siempre es esmerada y
correcta, y las actuaciones de los jovencisimos aspirantes rara vez defraudan [...]. Sin embargo,
todo en Veo, veo transmite una penosa e insuperable impresion de cosa antigua, de programa vigjo,
de una cierta decadencia del género musical (“Decadencias’, 31-7-2003).

18 |_os textos que se han empleado en las diferentes propuestas son del periodista José Javier Esparza,
quien diariamente colabora en diversos periddicos con una columna dedicada a algiin tema televisivo.
Todos los g emplos se han tomado de Diario de Navarra, por lo que Unicamente se ofrece € titulo de la
columnay la fecha de publicacion. En algunos casos se han suprimido fragmentos de la columna por dos
motivos principales: bien por resultar el vocabulario excesivamente complejo para su empleo en el aula
de ELE, bien por evitar textos demasiado extensos que pudieran impedir a alumno concentrarse en el
andlisis linglistico. Es este Ultimo caso se ha procurado eliminar agquellas partes que no afectaran
significativamente al desarrollo argumentativo del discurso.
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Tras observar como funcionan estos elementos —quiza sin necesidad de que en
un primer momento se precisen sus diversos matices— € alumno puede elaborar
secuencias breves en las que se le ofrezca la conclusion de una argumentacion para que
la presente como € argumento més fuerte frente a otro que rechaza. Asimismo, se le
puede pedir que modifique € texto empleando el mismo marcador de tal modo que se
Ilegue ala conclusién contraria a la expresada por € autor original. Asi, por g emplo, €
texto anterior se transformaria en: “Veo, veo transmite una penosa impresion de cosa
antigua, sin embargo, es un espectaculo muy digno y bastante estimable’. Aungue este
sea un gercicio sencillo, permite al profesor hacer hincapié en la importancia de los

marcadores paralainterpretacion del texto.

Véase otro gemplo con los mismos tipos de marcadores en € que aparece
también un reformulador. Con estos marcadores —asi como con los gjemplificadores,
como puede verse en € texto [5]— se puede trabgjar de forma parcia pidiendo a

alumno que reformule o g emplifique cualquier otra secuencia del texto:

[4] [...] Es evidente que €l producto Harry Potter ha sabido enlazar no solo con la sensibilidad
infantil, sino también con la idea que los adultos (los padres) se hacen de las necesidades de sus
hijos. Otra cosa es €l juicio que a uno le merezcan tales necesidades y la forma en que Harry
Potter |as satisface, pero eso exigiria un estudio mas detallado. Ahora bien, la cuestion essi Harry
Potter, después de haberse convertido en un fendmeno de amplitud planetaria, sigue siendo
literatura o se ha convertido ya en otra cosa. En otros términos: cuando cualquiera de los millones
de sujetos que van a comprar Harry Potter se dirige ala gran superficie de turno y compraél libro
de marras, ¢estd comprando un libro o esta comprando una marca, un nombre, un reclamo
publicitario? Cuando uno compra un libro, lo que compra es un mundo propio y especifico
construido sobre una historia, unos persongjes, unas reflexiones [...]. Pero cuando uno compra
Harry Potter [...] lo que compra no difiere mucho de esos otros miles de productos que todos los
afios adquirimos por inercia o por moda (“Potter”, 23-6-2003).

[5] Hay cosas que uno nunca terminara de entender por mas que los afios de intimidad con latele
se le acumulen en laespalda|[...]. Por gemplo, las razones que mueven a los canales a programar
determinadas cosas en determinados horarios. Telecinco habia anunciado con altavoz que iba a
estrenar la serie norteamericana Hermanos de sangre, una historia bélica firmada por Steven
Spielberg y Tom Hanks (nada menos) y que pasa por ser € producto mas caro fabricado hasta la
fechaparalatelevision. [...] Puesbien: € estreno tuvo lugar pasadas las doce y media de la noche,
y ademds en sesion doble, de manera que el espectador interesado hubo de mantenerse en vela
hasta las tres. Incomprensible. [...] Excluido €l acierto extremo de la reconstruccion ambiental [...],
Hermanos de sangre ofrece muy poco més|...]. Un producto, en fin, para consumo de su mercado
interno. Pero es de calidad evidente, y ni siquiera esa limitacién justifica que Telecinco 1o
estrenara a esas horas (“ Paracaidas’, 3-8-2003).

En € caso de los marcadores causales, puede ofrecerse a alumno un texto

sencillo en e que los argumentos no estén justificados, para asi introducir dicha
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justificacion por medio de conectores como porque, ya que, etc. Assimismo, €l presente
texto puede presentarse eliminando los fragmentos introducidos por los marcadores
causales. El alumno puede ver que € texto pierde fuerza argumentativa.

En esta misma direccion el alumno debe aprender a presentar 1os argumentos de
manera jerarquica, presentando en Uultimo lugar e que posea mayor fuerza
argumentativa por medio del marcador ademas. Si quiere hacer ver que este ultimo
argumento es inesperado, emplearaincluso, tal y como puede verse en el e emplo [1].

[6] TVE-1 estrend € martes un programa que se habia anunciado hace tiempo [...]: El dia que
vivimos peligrosamente, un producto [...] que consiste en seleccionar a un famoso con oficio (esto
es, alguien célebre por su trabago, no por sus ocios), hacer que viva durante varios dias en una
Situacion especial (el trabajo de la policia, la labor de una ONG en Africa, etc.), dgar que la
camara filme todo eso y después contarselo a los espectadores. La idea es sugestiva, porgue
dignifica el género de la «camara en vivo» y, a mismo tiempo, permite al espectador conocer de
primera mano historias que rara vez se le cuentan con esa frescura. Asi, en esta primera semana
hemos seguido a Florentino Ferndndez mientras compartia la vida de un grupo de policias.
Naturalmente, la importancia de este tipo de programas depende de que su narracién sea capaz de
ir més ala de las vivencias personales de un sefior famoso. [...] Creo que El dia que vivimos
peligrosamente logra ese objetivo, porgue, aunque la camara no se aparta en ningn momento del
famoso, |a sucesion de acontecimientos es tan intensa que el espectador enseguida percibe que
esté ante algo de mucho calado (“Vivencias’, 26-6-2003).

En este punto es preciso sefidlar también a alumno que existen estrategias de
reafirmacién argumentativa cuyo objetivo es el de reforzar 1o dicho, como puede

apreciarse en € siguiente texto:

[7] Pedro Erquicia nos ha presentado esta semana en Documentos TV uno de los reportajes mas
interesantes que hemos visto en lo que va de temporada: se [lamaba El cuerpo en guerra y trataba
de explicar por qué es ha vuelto loco € sistema inmunolégico de los habitantes de los paises
desarrollados. No es sdlo un asunto cientifico. En los Gltimos afios se ha convertido en un
problema directo para millones de familias [...]. Basta hablar [...] con los pediatras para constatar
gue en la inmensa mayoria de los casos no saben qué hacer. En efecto, € rasgo fundamental de
estas enfermedades es que la medicina convencional habia sido incapaz, hasta ahora, de averiguar
su origen y de proponer tratamientos eficaces. [...] Y justamente o mas notable del reportaje de
Documentos TV fue que apuntd a lo que hasta hoy se ha ignorado: las causas y las soluciones
(“Salud”, 6-6-2003).

Por dltimo, conviene trabgjar los marcadores causales junto con los
consecutivos, pues la presentaciéon de las causas que justifican los argumentos suele
conducir a una consecuencia, que, a su vez, puede ofrecerse como una conclusion.

Véase el siguiente gjemplo con el marcador consecutivo pues.
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[8] Los Serrano esta conociendo un éxito muy notable. Esta semana volvio a ser o més visto del
dia [...]; desde su estreno ha conocido una trayectoria ascendente y no parece que eso vaya a
cambiar, porque e producto ha arraigado fuerte en la audiencia. No hay que regatearle elogios,
pues (“Los Serrano”, 5-6-2003).

En estos casos en los que el marcador consecutivo introduce la conclusion,
puede sustituirse este por algin marcador de tipo conclusivo: en fin, en suma, en
sintesis. Un gercicio que puede realizarse es € de proponer diversos argumentos para
que e aumno llegue a una conclusion por medio de los conectores consecutivos y/o
conclusivos o bien ofrecer al alumno una conclusion para que desarrolle e cuerpo de la

argumentacion.

Como puede verse, parece cuestion ineludible para € profesor de ELE —y no
solo de ELE— llevar a cabo la ensefianza de los marcadores siempre en e marco del
discurso, empleando en la medida de lo posible muestras reales en las que el alumno
analice su funcionamiento. En este sentido, resulta particularmente rentable —en el caso
de la ensefianza de los marcadores que poseen aguna instruccion de tipo
argumentativo— €l trabajo en €l aula con textos de opinion que presenten interés para el
alumno. Asi, agui hemos elegido la columna de opinién dedicada a temas televisivos
por ser este un medio que los aumnos suelen conocer bien y a partir del cua pueden
surgir temas que conduzcan al debate. Finalmente, el profesor podra invitar a alumno a
redactar su propio texto de opinion empleando los marcadores del discurso que mejor

sefiden lalinea argumentativa que se desee seguir.
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