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PARA EL ALUMNO INMIGRANTE
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Este trabajo estd enfocado desde un punto de vista fundamentalmente teérico. Trata de deter-
minar el status de la gramética en la ensefianza de la lengua espafiola a extranjeros dentro de la
situacion compleja de una sociedad en la que el nimero de inmigrantes se encuentra en constan-
te aumento.

1. EL ESTADO DE LA CUESTION. OBSERVACIONES PRELIMINARES

El asunto que vamos a abordar en esta comunicacion es mas complejo de lo que pudiera pare-
cer a primera vista, pues plantea una situacién que, aunque alin escasamente tratada en la biblio-
grafia, es cada vez m4s notable en el entorno diario de los ciudadanos, y especialmente digna de
tener en cuenta en nuestro ambito de profesores de espafiol como lengua extranjera.

La sociedad espafiola moderna se contempla hoy como una sociedad multicuttural y plurilin-
giie debido fundamentalmente al hecho de que Espaifia ha pasado en los tltimos afios de ser un
pais de emigrantes a ser un pais de inmigracion.

Las causas de estos movimientos migratorios son dificiles de determinar, pues los que sue-
len emigrar son los miembros mas valiosos de una comunidad. Hay que ser joven, emprende-
dor, con dotes de iniciativa personal, fuerte capacidad de trabajo, de austeridad y de sacrificio...
para arriesgarse a una decisién de tanta envergadura en el proyecto existencial de una persona.
Segiin los teéricos en movimientos migratorios (Carbonell, 1995: 17-18) es el efecto push and
pull (literalmente, empujon y estirén) el que explica las causas de estos cambios. No s6lo son
las circunstancias personales o ambientales del pais de origen lo que empuja a emigrar; son tan-
to 0 mas importantes las condiciones del pais de destino, reales o imaginadas, las que llaman al
inmigrante.

En Espafia hay en torno a 800.000 extranjeros con permiso de residencia’, lo que representa un
1,9% en relacion al total de la poblacién espafiola. En comparacion con otros paises de la Unién
Europea, se trata de un porcentaje bajo de presién migratoria. Ademas, 346.953 proceden de la
Unién Europea, del resto de Europa y de América del Norte. Es decir, casi ¢l 50% no proviene
de los llamados paises pobres o en desarrollo. Considerar este dato es importante, a efectos de la
pretendida invasion de poblaciones procedentes de paises del Sur. Con todo, a los datos oficia-
les (personas regularizadas) conviene sumarles un porcentaje significativo de extranjeros en si-
tuacién administrativa irregular (sin permiso de trabajo y residencia), que segun las estimacio-
nes del proceso extraordinario de regularizacién concluido el 31 de julio del afio pasado, pueden
acercarse a las 200.000 personas en el conjunto del Estado.

Este constante incremento de la poblacion inmigrante en nuestro pais en los ltimos afios esta
teniendo grandes repercusiones socio-econdémicas. Inevitablemente ligadas a ellas (aunque me-
nos comentadas en los medios de comunicacion piblica) se encuentran las consecuencias lin-
giiisticas, que afectan tanto a los recién llegados, pues la herramienta lingiiistica es la primera
pieza clave para poder comenzar a reconstruir toda su vida en el nuevo pais; como al contingente
de profesores de lengua y otras materias, que han de improvisar numerosas veces ante la nueva
situacion, quebrando las programaciones didécticas hasta puntos tan extremos como el de intro-
ducir nociones de alfabetizacién en niveles altos de instruccién y ensefianza. Esto ha generado
la conveniencia de buscar respuestas eficaces para atender al alumnado procedente de universos
lingiiisticos y culturales diferentes, aspecto inexcusable en cualquier sistema educativo.

! Datos del afio 2003.
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Pero estas respuestas, que vienen marcadas por factores tales como el grado de escolariza-
ci6n previa en sus sistemas educativos —que en algunos casos es nulo— la filiacién entre su
lengua materna y el espafiol o los distintos niveles de aptitud, han de ser multiples y variadas.
En cualquier caso, las demandas se realizan no sélo desde las dreas de conocimiento lingtiistico
sino también desde las de ambito cientifico y técnico, por lo que es preciso ofrecer la formacién
a todo el profesorado para conseguir que los estudiantes adquieran, en el menor tiempo posible,
una competencia comunicativa adecuada que les permita normalizar su proceso formativo y sub-

sanar los desfases educativos producidos por el desconocimiento inicial de la lengua espatiola.
2. LA ENSENANZA DEL ESPANOL A INMIGRANTES

La ensefianza de espaiiol a inmigrantes y la formacién de su profesorado es un tema complejo
por el elevado niimero de instituciones educativas y sociales implicadas, su escasa coordinacién
y el variado nivel de desarrollo legislativo y real de sus politicas docentes, lingiiisticas y de inmi-
gracion; por la imposibilidad de prever situaciones concretas de ensefianza (nimero de alumnos
con distintas lenguas y culturas de origen, formacion, estilos educativos...); y por la heterogenei-
dad del profesorado, los escasos recursos de los que dispone y su diferente formacion.

Al hilo de las reflexiones anteriormente planteadas, surgen inevitablemente preguntas que nos
afectan como profesores: ;En qué términos se esta planteando la ensefianza del espafiol a inmi-
grantes? ; Podemos aplicar los métodos que normalmente utilizamos en la ensefianza a extranje-
ros? ;Existe una enseflanza especifica y personalizada dirigida a este nuevo colectivo de pobla-
cién, cuyos requerimientos difieren del tradicional modelo de alumno extranjero en el que nos
hemos venido basando a la hora de elaborar materiales didacticos y programaciones?

La respuesta, lamentablemente, es todavia no. Aunque el niimero de iniciativas® que trata de
afrontar estos problemas aumenta progresivamente, ain carecemos de las suficientes infraes-
tructuras que permitan formar intelectualmente a este grupo de poblacién, cuyo principal obje-
tivo es la pronta incorporacién al mercado laboral. Necesitan hablar para entenderse, pero care-
cen de recursos econdmicos para financiar un curso de lengua. Su asistencia a clases es la ma-
yoria de las veces escasa, y los que acuden a centros de ensefianza lo hacen de forma irregular
y dejan de acudir en el momento en que su competencia comunicativa alcanza el nivel de usua-
rio independiente.

Por otra parte, es necesaria también una formacién especifica para el profesorado de espafiol
que se ocupa de este alumnado. Este segundo aspecto es probablemente el més dificil de subsa-
nar, puesto que los profesores son por lo comiin miembros de ONGs y asociaciones de volunta-
riado vinculadas a parroquias o c¢entros sanitarios; no suelen recibir compensacion econémica
por su trabajo, su principal mévil es la caridad y la ayuda, y carecen de formacién como profeso-
res de lengua extranjera en la mayoria de los casos. Ademas, la falta de coordinacion entre todos
estos centros hace que esta ensefianza no se pueda concebir de manera unitaria.

3. EL TIPO DE ALUMNADO. RASGOS DEFINITORIOS DEL ALUMNO INMIGRANTE

Aclaremos primeramente algunos marbetes utilizados con frecuencia en nuestro ambito, con
significados vagos en muchas ocasiones.

Como acertadamente afirma Kramsch (Kramsch, 1993: 33-34) «La idea de un hablante nati-
vo, un idioma, y una cultura nacional es, por supuesto, una falacia». Los hablantes van adqui-
riendo a lo largo de su vida una serie de normas que utilizan en funcion del contexto en el que
se encuentran, variando segun éste. Esto es lo que para nuestro autor es lo que caracteriza a un
competente usuario del idioma y no la capacidad de hablar y escribir segun las reglas de la aca-

2El 21 de junio de 2003 s¢ celebrd en {vi id €] Encuentro «La ensefianza del espafiol a inmigrantesy,
orgamzado por el Instituto Cervantes en cft?ssﬂdﬂ Cansejo Superior de Investxgaqangs Cientificas ly
el Archivo Historico N%cxllonal. S intenci ) tgto ervantes seguir impulsando iniciativas como fa
e este encuentro con el fin de promover la mvestigacion de la ﬁnseﬂanza de espafiol como gequnda engua
31n1m1gmwS y la difusion de las experiencias y jos lievados a cabo en este Ambito de 1a ensefianza
e lenguas.
Proyectos dedicados a la inmigracién: EVLANG, Proyecto Integra, proyectos de FAEA (Federacion de
Asdciaciones de Educacién de personas Adultas)... y un largo etc.
anizaciones: Cdritas, Cruz Roja . . L. L
ONGs y asociaciones de voluntarios; ASTI: (Asociacién parael trabajador mm?rante)xASILIM (Asociacion
para la ,Integracu’)n Lingiiistica d(}:el Inmigrante en M Cdl%‘ valencia Acoge, Fundacion Largo Caballero,
asociacion CODEF, Las Aulas de Lengua y Cultura de CI7E (CC.00.)...
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demia sino la «adaptabilidad a la hora de seleccionar las formas correctas y apropiadas exigidas
por cierto contexto social de uso». Esta forma de competencia es precisamente la del hablante
intercultural que opera en las fronteras que dividen varios idiomas.

También dentro del rétulo de extranjero es necesario establecer una serie de delimitaciones
y subcategorias, puesto que los contenidos y el método didictico seran diversos en cada uno de

los casos.
No extranjero: Gramatica para L1
No inmigrante Estudia en su pais de origen
Estudia en el pafs de L2
Tipo de Extranjero: Nifio o Grupo homogéneo
alumnado Graméélca Nacionalidad
ara L p
P Inmigrante Adulto Grupo heterogéneo
Nivel de Alfabetizados
instruccién -
o alfabetizados

El alumno en el que tradicionalmente se ha pensado a la hora de elaborar materiales de ense-
flanza de segundas lenguas ha sido el perteneciente al primer grupo dentro del colectivo de los
extranjeros: al alumno que estudia una L2, financiando sus estudios en la mayor parte de los ca-
$08 en su pais, y posteriormente realiza estancias breves en el pais de la lengua meta para perfec-
cionar lo aprendido, aumentar sus competencias y desarrollar especialmente las destrezas orales
de comprensién y competencia comunicativa.

El tipo de alumnado que ahora nos ocupa pertenece al segundo grupo, y es de caricter muy
distinto respecto al anterior: se trata del inmigrante, que sufre grandes dosis de angustia e inse-
guridad, lo que dificulta su aprovechamiento de las clases. El alumno experimenta el choque de
culturas cuando descubre que sus mecanismos de resolucién de problemas no funcionan en la
nueva cultura, cuando los utiliza. Esta situacion trae consigo desorientacion, estrés, miedo y an-
siedad. El estado mental resultante puede producir todos los sintomas de un sindrome de recha-
zo que desvia la atencién y la energia del aprendizaje de la segunda lengua. Al intentar encontrar
una causa de su desorientacién, el alumno puede caer en el rechazo de la gente de su nuevo pais,
de la organizacion para la que esté trabajando, de su propia cultura, e incluso de si mismo.

En muchas ocasiones, desde la perspectiva de nuestro conocimiento del mundo, de nuestra po-
sicién econémica o desde nuestra posicion intelectual o cultural, vemos a los inmigrantes como
marginados y esa vision negativa, basada en lo que no tienen, nos impide ver su auténtica rea-
lidad (Miquel, 1995: 244). Sin embargo, podemos hallar, sobre todo entre los refugiados, pero
también entre algunos inmigrantes, algunos universitarios que aqui trabajan en la construccién
o graduados escolares dedicados, en el mejor de los casos, al servicio doméstico. Pero
cuando, efectivamente, nos encontramos con individuos no alfabetizados, tendemos a verlos,
errbneamente, como personas que, primero, tienen que alfabetizarse para, poder, luego, aprender
la lengua. Si miramos las cosas de otra manera, deberemos considerar que los inmigrantes adul-
tos con o sin formacién académica, tienen un rasgo fundamental que hay que tener en cuenta:
son hablantes de su lengua materna y, en muchos casos, hablantes competentes de dos 0 més len-
guas (la materna y la de la colonia) adquiridas, en la mayor parte de los casos, fuera del mundo
académico. Ademas, tenemos que considerar que tienen una visién del mundo organizada a’tra-
vés de su lengua y a través de su cultura; y que disponen de unos conocimientos, de unos meca-
nismos, de unas categorizaciones y de unos recursos cognitivos y estratégicos que les permiten
incorporar nuevos conocimientos, incluidos los de una lengua extranjera, por lo que para ense-
fiarles nuestra lengua no podemos aplicar los mismos métodos didacticos que utilizamos en L1.

Por estas y otras causas a la hora de plantear una clase, es necesario establecer una distincion,
pues la diferencia es fundamental cuando ésta esta formada por alumnos del mismo origen o na-
cionalidad. Dado que la lengua materna es por tanto, comin para todos ellos, resultard mas sen-
cillo para el profesor detectar los errores debidos a la influencia de L1 y a la transferencia de
estructuras de L1 a L2. Ademas, el profesor podrd documentarse sobre el pais de origen de sus
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alumnos y entrar en contacto con ellos mas facilmente conociendo las diferencias culturales y
lingiiisticas de ambos paises.

Esta situacion resulta ideal, sin embargo, la mas frecuente suele ser la de la mezcla de estu-
diantes de origenes diversos, con lenguas muy distantes y culturas contrapuestas. Es en estos ca-
sos donde hay mayor dificultad para el profesor, tanto en el nivel de exigencia, pues se produci-
ran constantes irregularidades en los progresos de sus alumnos, como en la introduccion de los
contenidos culturales en el aula, puesto que esto habra de hacerse lentamente asegurdndose de
que han quedado asimilados y con gran precauci6n para no herir la sensibilidad de los asisten-
tes.

Otro problema que se plantea, y quizés el mas grave, es ¢l de la ensefianza de espaifiol a adultos
no alfabetizados. Es especialmente dificil afrontar estas situaciones en los casos en que la lengua
materna del inmigrante se escribe con caracteres diferentes de los latinos (chino, arabe...), pues-
to que la comunicacién inicial con el alumno suele resultar complicada. En este caso nos encon-
tramos ademas con la dificultad de disponer de material adecuado para esta ensefianza, ya que el
material escolar de L1 necesita ser adaptado para este uso. A este respecto la obra de Félix Villal-
ba y M.® Teresa Hernandez (Villalba, 2000) proporciona una serie de pautas para organizar las
clases de espafiol dirigidas a este tipo de alumnado. Los autores establecen una reflexién sobre
los procesos de alfabetizacion y de prealfabetizacion, partiendo del principio de que el aprendi-
zaje de la lengua oral debe ser previo al de la lengua escrita. Abordan, asimismo, los temas de la
programacién, la evaluacién y elaboran una propuesta de actividades de comprension y expre-
sién oral. El libro constituye una gran aportacion al area de la ensefianza de espafiol como se-
gunda lengua.

Un grupo importante en la sociedad escolar estd representado por los hijos de padres inmi-
grantes, muchas veces nacidos ya en Espafia, pues uno de cada diez nifios se encuentra en esta
situacion, y el nimero aumenta considerablemente todos los afios. En este caso, son los profeso-
res de primaria los que tienen que convertirse en profesores de L2, y tratar de adaptar cultural y
afectivamente su nivel al del resto de alumnos. No obstante, los progresos son mucho més rapi-
dos en estos niveles que en los de los adultos.

4. LA DIDACTICA DE LA GRAMATICA

El problema de la adecuacion de la gramatica espafiola a su ensefianza en una clase dirigida a
alumnos extranjeros no consiste en simplificar los contenidos de modo pedagdgico. Es necesario
adecuarlos y dosificarlos en funcién de los diferentes niveles, asi como las explicaciones de és-
tos. Tampoco se trata de un simple traslado de la gramética L1 destinada a escolares. Es un siste-
ma intermedio, més complejo de lo que parece, en el que se combinan esencialmente:

a) los conocimientos gramaticales del profesor, que no han de ser expuestos en su totalidad

durante las clases, pero que han de servirle de soporte en las explicaciones y ejercicios,
y ayudarle a resolver con agilidad todas aquellas posibles dudas que se puedan plantear
aunque disten de su tema de explicacion.

b) los contenidos gramaticales que se exponen en la clase, asi como los resimenes y cuadros

que aparecen en los manuales y gramaticas destinados al uso del alumno.

¢) el sistema que el alumno asimila, conocido como Interlengua® (Selinker, 1992) que va va-
riando en funcién de su nivel y del aumento de sus competencias, y estd formado por elementos
de su lengua materna (L1), de la lengua meta (L2), por universales lingiiisticos y elementos de la
gramatica universal, y por otros o elementos de diverso caracter extralingiiistico, como los fac-
tores sociales, psicologicos o sociolégicos. G. Nickel (Nickel, 1995: 61-70) basando su estudio
sobre el andlisis de los errores cometidos por el estudiante de lengua extranjera, extrae conclu-
siones de gran interés no solamente en relacién con la lingilistica contrastiva®, sino también en
relacion con la interlengua, la L1 y conceptos como la transferencia o la interferencia, predomi-
nante especialmente en ¢l drea de la fonologia.

En su opinidn, el fenémeno de la interlengua es un desarrollo evolutivo de la lingiiistica con-
trastiva, que afiade perspectivas socio- y psicolingiiisticas, y establece paralelos entre L1y L2.
Afirma que para su estudio es necesario tener en cuenta factores como la inhibicién, la introver-

3 Selinker (1992: 79-101), acufi6 el término Interler referirse g «la gramatica de quien aprende
sq‘gunda le(ngua, una grar)nétlca presumiglgmgn% ﬁ?f%urgngglge ladeun «blgte nativo, tax%lcl)lde L1 com(;%g
]., 1pero que Fuede considerarse un sistema coherente digno de ser estudiado en si mismo».

El papel de Ia lingiiistica contrastiva no era tanto el predecir, sino el explicar errores.
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sion, los factores de stress, y otros de indole psicoldgica y sociologica. También influyen en ella
los métodos empleados en la ensefianza, y el hecho de si éstos tienen relacién con la L1.

Esto es exactamente lo que nos preocupa en nuestro campo de actuacion: la presencia de los
factores extralingiiisticos, a 1os que en la mayor parte de los casos se presta poca atencion y sin
embargo, en la enseflanza de espaifiol a inmigrantes adquieren un papel primordial, puesto que
se trata de un elemento condicionante de su actuacion en el aula, en la calle y en las situaciones
cotidianas nuevas, que en muchos casos les provocan miedo, ansiedad y tension, por lo que su
competencia comunicativa disminuye considerablemente. Y no ha de ser asi: los avances en las
competencias lingiiisticas deben ser un instrumento para hacer valer los derechos fundamenta-
les, la inserci6n en otros niveles del sistema educativo, el desarrollo de la autoestima y la mejo-
ra del nivel de autoconciencia. .

Dada la complejidad del tema es necesario distinguir entre la gramatica dirigida al profesor,
sobre cuyos conocimientos se fundamentara la clase; la destinada al alumno en funcién de su di-
ferente nivel, y el tipo de alumnado ante el que nos encontramos, en este caso en situacion de
inmersion lingtiistica, pero simultineamente de desarraigo la que hace que la gramética se con-
vierta en un elemento integrador que parte de los esquemas culturales propios que estructuran el
aprendizaje para alcanzar a comprender las pautas de conducta autéctonas.

5. EL PROFESOR Y EL METODO

Hoy dia se ha situado la ensefianza de espafiol a inmigrantes en el marco de la Didactica de las
Lenguas para tratar de establecer las oportunas relaciones con la ensefianza de Lenguas Extran-
jeras, la ensefianza de Segundas Lenguas y la ensefianza de Lenguas con Fines Especificos.

Los proyectos que desde el afio 62 se han llevado a cabo en el seno del Consejo de Europa en
materia de ensefianza de lenguas vivas y las repercusiones que determinadas propuestas (como
los niveles umbrales) han tenido en este 4mbito, nos conducen a pensar que el discurso did4cti-
co de los préximos afios tendra como referente el campo de reflexién y actuacion propuesto por
el Marco comiin europeo de referencia (MCER)’.

El objetivo de todas estas iniciativas es crear una educacion multicultural, (término nacido en
el 4mbito escolar), entendiendo esta como una educacién que reforma todo el entorno haciendo
evidente a través del curriculum oculto® del individuo, que la diversidad cultural y étnica es va-
lorada y celebrada. :

Se pretende conseguir que los individuos conformen una realidad distinta para todos de la ini-
cial de cada uno, beneficidndose y convirtiéndose en un ser distinto al finalizar las actividades
de ensefianza/aprendizaje que, de funcionar adecuadamente, deberian transformar a ensefiantes
y ensefiados hasta configurar, en ambos casos, un nuevo yo fruto de los aspectos positivos de
cada cultura.

En cuanto a las necesidades formativas del profesorado, en la actualidad, aunque parezca in-
crefbleﬁeste aspecto todavia no constituye un elemento de la formacion inicial de los futuros pro-
fesores’, cuando sabemos con certeza que sera elevadisimo el nimero de profesores que, en al-
gun momento de su carrera docente, sea cual sea su especializacion o su nivel de ensefianza, ne-
cesitara poseer conocimientos sobre la ensefianza de espafiol a inmigrantes.

6. EL. MATERIAL DIDACTICO

Uno de los problemas con los que se encuentran los profesores de espafiol para inmigrantes es
el referido a los materiales de espafiol como segunda lengua. Ninguno de los que existen en el

5 El Marco, en su guia_ de formadores, concreta los componentes de la formacién de profesores en tres
apartadaos: _Competencia en Lengua y Cultura, Competencia general como Profesor dy Competencia
metfgdoléglé:a ofrece un listado de témas que deberian formar parte de cualquier plan de
rofesores de len viyas
PJames Banks (Banks, 2002) define el curriculum oculto como aquel que nmé%:il profesor ensefia pero
gue todos los alumnos aprenden. La actitud de la escuela hacia la diversidad étnica y cultural se refleja
e multiples y sutiles maneras, tales como el txg? de m;éggges o fotografias en las carteleras de anuncjos,
lalcom SéCI n ténrciwil dgéa%qérsqnal laboral, la diferencia de tratamiento en funcidn de la procedencia, la
eleccion de ales MIcos...
los Centros de Formacion de Profesores y posteriormente de las universidades, introdyjeron en diferentes
carreras (Filolo aNMa sterio, Pedagogia...) a&gnatums relacionadas con los temas dé la diversidad y la
mterculturalidad. No obstante, so6lo algunos postgrados recogen la problematica de la ensefianza de una

segunda lengua a inmigrantes.

formacién de
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mercado parece adecuarse a este tipo de alumnado. Ante esto, algunos profesores prefieren ela-
borar sus propios manuales de acuerdo a las necesidades concretas de su alumnado. Otros, por €l
contrario, creen que es mejor readaptar los materiales de ensefianza de E/LE ya existentes.

. Si bien el enfoque por tareas incluye y potencia todas las caracteristicas de los enfoques co-

" municativos, los materiales que —fundamentados en este enfoque— encontramos hoy dia en el
mercado no son muy adecuados para trabajar con el alumnado inmigrante, debido a varias razo-
nes y, en especial, a que el mundo y los topicos teméticos incluidos en estos métodos tienen muy
poco que ver con la realidad de este colectivo. Por bira parte, es dificil que la mayoria del profe-
sorado pueda generar unidades didécticas por tareas teniendo en cuenta la dedicacién temporal
que ello requiere.

En el caso de la gramética, es ain més compiejo, puesto que ante el alumno inmigrante, mu-
chos profesores tienden a obviarla, por miedo-quizas a la incomprension y al rechazo de sus
alumnos. Hemos de evitar rotundamente esta situacién y hacer entender a profesores y alumnos
que la gramitica es ¢l esqueleto lingdistico, y ha de ser estudiado y asimilado por todo aprendiz
de ELE2, sea o no inmigrante; y se ha-de fomentar la adecuacién de materiales para este nuevo
colectivo, partiendo de normas sencillas, expresadas con palabras de nuestra metalengua, para
ir desarrollando progresivamente un grado de complejidad que se asimile gramaticalmente a los
conocimientos de un hablante nativo.

Otra amplia gama de posibilidades se abre si utilizamos métodos inductivos, cuyo resuitado
sea la extraccion y consolidacién de normas gramaticales, partiendo del anélisis de ejemplos. No
hay un tinico método de ensefianza gramatical, pero lo importante es que tanto profesor como
alumno concedan a la gramética el espacio y la importancia que le corresponde dentro de cada
uno de sus 4mbitos.

Se ha de ver pues, la gramética como elemento aglutinador y basico en la comunicacién sobre
el que se ha de insistir especialmente ante el alumno inmigrante, tratando de huir de sistemas to-
talmente comunicativos, puesto que lo que realmente necesitan este tipo de alumnos son las re-
glas bésicas que ellos mismos enriqueceran con el aumento de vocabulario mejorando sus com-
petencias en el &mbito de la vida diaria, puesto que no podemos olvidar que se encuentran en si-
tuacién de inmersion.
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