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1.0. Introduccion

Cuando, desde nuestro interés por los problemas del lenguaje, empezamos
a hacer las primeras incursiones en este campo, pudimos comprobar la casi
nula presencia de la lingilistica espafola en él.. A pesar del reconocimiento de
todos los profesionales preocupados por el tema de que el lenguaje es uno de
los factores mas claramente afectados en cualquier patclogia neuroldgica
central o periférica, hasta ahora no se han hecho estudios suficientes de
analisis de la normalidad linguistica que sirvan de modelo comparativo.

Las pruebas que se utilizan para medir el lenguaje en sujetos afectados
por alguno de. estos sindromes (Illinois, Luria...), en todo caso,
psicolingiiisticos 'y para su interpretaci n es necesaria la colaboracion mas de
un psicélogo que de un lingiiista, quiza por la creencia de que un lingiiista no
puede interpretar un sintoma psicolégico -como en efecto es- y, sin embargo,
un psicélogo si es capaz de evaluar el lenguaje de un individuo, eliminando de-
esta forma todo .el valor cientifico del lenguaje y convirtindolo en algo
cotidiano y familiar que «todos conocemos».

Asi, nos encontramos en Espafia con una total ausencia -de tests
puramente lingilisticos que se hubieran ocupado primero de analizar la sintaxis
en discursos espontdneos tanto orales como escritos.

1.1. Hipotesis y fundamentos del trabajo

En el afio 1981, en la Universidad Auténoma de Madrid, se ideé un
proyecto de Doctorado conjunto entre las Facultades de Medicina y Filosofia
y Letras sobre Problemas del Lenguaje, y en este contexto-empezd a verse
clara la necesidad de colaboraciéon de los lingilistas en este campo; parecia
haberse abierto una nueva linea de trabajo para nosotros puesto que las
teorias eran fdacilmente conjugables, pero la prdctica estaba por hacer. La
sede del Doctorado fue el Gran Hospital del Estado y alli, en el seno de una
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investigacion sobre la dislexia, los estudios concretos sobre muestras de
poblaci n se llevaban a cabo con pruebas psicologicas, médicas, pedagogicas,
econémico-sociales, pero no puramente lingiiisticas. Se analizaba el lenguaje
en niveles primarios de la escolarizacién y desde pruebas pedagdgicas, pero
nunca, como ya hemos dicho, lingiiisticas.

1.2. Técnicas y métodos empleados

En el marco del trabajo que se llevaba a cabo en el Gran Hospital del
Estado surgié la necesidad de elaboracién de una prueba que analizara la
expresion espontanea (oral y escrita) y mas concretamente la sintaxis.

Para ello se utiliz6 como punto de partida una prueba que desarrolla el
analisis factorial de variables de Wagenaar, Snow y Prins! concebido
originariamente para el estudio de las afasias y que presentaba la ventaja de
admitir la cuantificacién de los aspectos lingiiisticos del discurso que nos
interesaban. Pretendimos comprobar si las variables of recidas en esta prueba,
eran vilidas y aplicables a una muestra y un test elaborado exclusivamente
para el estudio de la evolucion sintictica de nifios de unas determinadas
caracteristicas?.

1.3. Procesamiento de los datos

Una vez obtenidos todos los textos recogidos se pasé al andlisis de los
mismos a través de las variables descritas (ver nota (2)). Los datos que.
ibamos obteniendo completaban plantillas individuales: dos para cada nifio, una
para los resultados de su prueba oral y otra para los de su prueba escrita;
con una sencilla multiplicacién (312 por 2) nos encontramos con un total de
624 plantillas, cada una de ellas con 28 6 30 variables, segin se trate de la
prueba oral o de la escritad. El tratamiento de esta ingente cifra de datos, se
realizo mas comodamente de lo que habiamos pensado en un principio, gracias
a la ayuda que nos prestaron en el Centro Cientifico de IBM-UAM. Asi pues,
los programas estadisticos y la obtencion de los resultados se consiguieron
gracias al ordenador.

2.0. Resultados
2.1. Resultados globales por colegios
Prueba oral:

En TEMPO DEL HABLA, NOMBRES, PALABRAS CON CONTENIDO
y PALABRAS FUNCIONALES, las medias van, de menor a mayor, desde el
colegio 1 («Orcasitas») hasta el 4 («Estudio»), y con el orden inverso, como es
légico, en la variable SEGUNDOS DE SILENCIO, es decir, que los nifios
que mas hablan son los que menos segundos de silencio tienen. Una salvedad
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con respecto a dos de estas variables: en los colegios 2 y 4, los nifios
producen mads palabras con contenido que funcionales, y en los otros dos no.

El colegio 1 es el que mds secuencias, mds cortas y menos complejas
produce, en cambio el colegio «Estudio» es el que menos secuencias produce,
mas largas y mds complejas. Pero entre los colegios 2 («Luis Vives») y 3
(«Jamer») no hay unas diferencias tan claras: el «Jimer» produce mas
secuencias, mds largas, pero menos complejas que el «Luis Vives».

Prueba escrita: -

El mejor colegio en esta prueba es el «Jamer» con las medias de TEMPO,
COMPLEJIDAD SINTACTICA, LONGITUD MEDIA DE LAS SECUEN-
CIAS, PALABRAS CON CONTENIDO, PALABRAS FUNCIONALES vy
NOMBRES superiores a las de los demads colegios, con menos cantidad de
secuencias y una media de FALTAS DE ORTOGRAFIA no muy alta.

El siguiente colegio en la media de TEMPO es el «Luis Vives», con la
COMPLEJIDAD SINTACTICA vy la LONGITUD - MEDIA DE LAS
SECUENCIAS bajas y la mayor PRODUCCION DE SECUENCIAS. Las
palabras con contenido, funcionales y los nombres estan en funci n del
TEMPO, por lo tanto también son de los mds altos. Y los nifios de este
colegio tienen mads faltas de ortografia que los del resto de los colegios.

Finalmente, volviendo a comparar los dos colegios mds distantes, los
resultados son claramente superiores en el «Estudio» en todas las variables
salvo en FALTAS DE ORTOGRAFIA, ya que los nifios de este colegio
tienen una media superior a 1a de los nifios de «Orcasitas».

En ACENTUACION elmejor resultado aparece en el «Jamer» (colegio 3),
seguido del «Estudio», el «Luis Vives» y «Orcasitas». Y en PUNTUACION los
mejores son los del «Estudio», después los del «Jamer», «Orcasitas» y «Luis
Vives», por este orden.

Observamos que en la prueba escrita si se emplean, en todos los colegios,
mads palabras con contenido que funcionales.

2.2. Resultados globales por sexos
Prueba oral:

En todas estas variables aparece siempre un resultado bastante uniforme:
siempre las medias de las chicas son superiores a las de los chicos, salvo en
SEGUNDOS DE SILENCIO que, naturalmente es inferior. Puede parecer
chocante, si pensamos en la correlacion entre las variables que hemos ido
comentando, que las nifias produzcan mads secuencias y mds largas que los
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chicos, pero no resulta tan extrafo si1 se comprueba que la diferencia entre
las medias de unos y otras en la variable LONGITUD MEDIA DE LAS
SECUENCIAS es minima: 30.67 para las chicas y 29.36 para los chicos.

Prueba escrita;

El sexo femenino vuelve a presentar los mejores resultados, con medias
superiores siempre. Se repite nuevamente el caso de la variable LONGITUD
MEDIA DE LAS SECUENCIAS, que también es ligeramente superior (13.71
en las chicas y 13.37 en los chicos) a la de los chicos, diferencia que se ve
compensada por el mayor numero de palabras escrito en seis minutos. De
acuerdo con un mejor nivel de escritura, las nifias tienen menos faltas de
ortografia y mejores resultados tanto en la acentuacién como en la
puntuacion.

La conclusién general de este primer analisis fue clara: que los resultados
eran excesivamente dispersos. Habia muchas variables con la desviaci n tipica
mas alta que la media, lo cual nos lleva a pensar en una reelaboracién de
unas variables que resultaban demasiado discretas para la muestra elegida.

Asi pues, en una segunda etapa de la investigacién, por una parte los datos
fueron ponderados, es decir, agrupados segun el concepto que median en el
discurso, ya que, en muchos casos no interesaba guardar diferencias nada
significativas; y por otra parte, algunas variables desaparecieron, por no
ofrecer resultados homogéneos vilidos para el estudio de la sintaxis -propési o
primordial de esta investigacién-, o-se vieron asumidas por otras, que las
englobaban. De esta forma la plantilla quedé mucho mads unificada con la
esperanza de poder obtener datos mds coherentes y utiles para nuestro
estudio.

Sin embargo, los segundos resultados tampoco fueron los esperados aunque
si se consiguié una mayor homogeneidad en ellos.

2.3. Conclusiones

A pesar de ello a lo largo de todo el trabajo hemos podido llegar a
algunas conclusiones generales tanto con respecto a los datos propiamente
dichos como en cuanto a su relaci n con el medio socioeconémico en el que
se producen: ’

Si al analizar caso por caso, los datos varian dentro del
mismo grupo estudiado, esto es, dentro del mismo curso y
colegio, la comparaciéon entre distintos grupos socialmente
lejanos muestra diferencias mucho mds grandes sobre todo
entre los extremos, en nuestro caso entre segundo curso y
sexto y entre los colegios de «Orcasitas» (recuérdese que se
analizaron dos colegios en este barrio madrilefio) y el de
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«Pozuelo». Estas diferencias se reflejan en el lenguaje, como
mecanismo primordial de su comunicaci n, en muchas de sus
caracteristicas (morfol éicas, 1éxicas, foénicas, sintdcticas).
Aqui se han estudiado principalmente las sintdcticas.

Este trabajo corrobora con datos que el individuo no es,
lingiiisticamente hablando, una unidad. Un nifio aislado no
reacciona ‘de la forma esperada ante las correlaciones
intrinsecas -que parecen tener, tedricamente y a priori, las
variables. Globalmente si hemos podido establecer esas
relaciones la mayoria de las veces, pero si nos fijamos en el
‘caso particular y estudiamos nifio a nifio, las diferencias y las
combinaciones en el modo de comportamiento son casi tantas
como el nimero de casos presentados. Podriamos concluir,
pues, que el nivel de aprendizaje no depende tanto de los
maestros como de los nifios; cada uno, con sus caracteristicas
personales, entiende, asimila y desarrolla los mismos conceptos
de manera muy diferente.

Las clases econOmicamente mds bajas son menos
homogéneas que las superiores. Los colegios «Jamer» y
«Estudio» presentan unos resultados en los distintos cursos y
variables mas lineales que los otros colegios.

La uniformidad de las variables en los colegios «Jamer» y
«Estudio» da cuenta de una uniformidad en la que intervienen
tanto el ambiente escolar como el familiar, que, en este
aspecto, se refuerzan reciprocamente.

Lo normal en la clase mas desfavorecida es la abundancia
de textos por debajo de la calidad media, mientras que, al
contrario, en la clase mas elevada socio-econ micamente, es
normal la abundancia de textos por encima de la media. Por lo
tanto, no se niega la aparicion de textos linguisticamente
«buenos» y «malos» en ambas clases sociales.

Después de los dos intentos de aplicacién de la prueba de Wagenaar, Snow
y Prins para afasias, en el andlisis sintdctico de textos espontineos, queda
demostrado que la sintaxis no puede medirse con variables tan discretas como
las ofrecidas en la prueba original, ni siquiera con la supresiéon de algunas de
ellas. Esto es debido a que en el habla o en la escritura espontdnea de nifos
normales no se producen fenémenos tan puntuales como en las de individuos
afdsicos o en nifios con otras patologias del lenguaje, para los que fueron
disefadas las variables originales de las plantillas utilizadas. En éstos, las
caracteristicas anormales destacan mucho del contexto en el que aparecen y
asi, hallar su porcentaje con respecto a él, resulta significativo. Sin embargo,
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en los nifios normales estas diferencias no son tan claras, por ello quedan
diluidas entre el resto de los datos.

Para obtener un nivel de normalidad en cada curso y colegio, hubiéramos
necesitado triplicar - o incluso centuplicar - la muestra escogida. Pero esta
ampliacién tenia graves inconvenientes contra la eficacia y la operatividad de
la prueba, por el tiempo que habria supuesto la transcripcion y el analisis del
ingente numero de datos. Por otro lado, el nimero de 13 nifios y 13 nifias por
clase no fue aleatorio, sino exigido por el nimero aproximado de nifios, no
repetidores y de la edad correspondiente a su curso, que asisten a una clase
cualquiera¥.

Aumentar bastante esta cifra, hubiera significado tener que trabajar con
colegios de zonas parecidas pero no iguales, con el consiguiente perjuicio para
Ia homogeneidad de los datos recogidos.

Otro gran inconveniente viene dado por la validez de los datos. Una vez
obtenidos, no serian vigentes mas que unos pocos afos - cada vez menos -,
ya que, como sabemos, la lengua es algo vivo y por lo tantc, en constante
cambio, sobre todo en estos niveles de escolaridad en los que se asume
inmediatamente cualquier innovacion lingiiistica®.

No obstante, estas consideraciones no nos llevan a desechar este tipo de
analisis, sino que defenderemos su existencia tanto para el caso de individuos
normales como para el de individuos con patologias.

Por otro lado, creemos en la necesidad de elaboracién de trabajos
puramente practicos que sirvan de soporte a toda la teoria existente tanto en
éste como en otros campos, asi como en la conveniencia de que se lleven a
cabo trabajos de conjunto, que reflejen el esfuerzo de una serie de-
profesionales hacia el mismo fin. Somos firmemente partidarios de los equipos
multiprofesionales. |
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NOTAS

1 Cf. Wagenaar, Snow y Prins (1975, 1980)

2  La muestra elegida y las tablas de variables utilizadas pueden
encontrarse en «Contribucién lingiiistica al diagnoéstico de 1a dislexia», Actas
del I Congreso Nacional de AEsLA, Murcia, 1983. En aquella ocasién
presentamos el proyecto de este trabajo; en el presente articulo ofrecemos los
resultados y las conclusiones del mismo, una vez acabado.

3 Recordemos, para aquellas personas que no asistieron a dicho Congreso
o para las que no puedan acceder a las Actas del mismo, que los colegios
estudiados eran cuatro y no fueron elegidos al azar. Se trata de los colegios
«Estudio» (clase alta), «Jamer» (clase media-alta), «Luis Vives» (clase media-
baja) y «Ntra. Sefiora de Montserrat» (clase baja). El cupo de nifios de este
ultimo grupo se completé con el colegio «Virgen de Africa» de la misma zona.

4 Como ya se ha dicho, en lagin caso hubo que completar el cupo de
nifios con los de otro colegio de la zona, por falta de los suficientes en los
colegios originalmente escogidos.

5 Este factor influye en todas las pruebas existentes y que se aplican
para diferentes estudios. Los resultados obtenidos de la aplicacion de cualquier
test deberan ser siempre relativos, de acuerdo con la época en la que se
fabrico la prueba y con las condiciones reinantes, pero en ningun caso
absolutas.
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