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Como profesoras de los niveles avanzado y superior, nos hemos enfrentado a numerosas dudas
a la hora de explicar satisfactoriamente aspectos como el subjuntivo, el uso del articulo determina-
do e indeterminado o la expresioén de la duda o la probabilidad que las graméticas no nos han sabi-
do resolver.

Si nos ha servido de gran ayuda, sin embargo, recurrir a principios pragméticos como el de Eco-
nomia, Relevancia o Cortesfa y, desde que lo hacemos, hemos comprobado que el grado de enten-
dimiento de nuestros alumnos ha sido mayor.

Asf pues, y centrdndonos en el contraste entre indicativo y subjuntivo dadas las limitaciones de
tiempo y espacio, el objetivo de este taller serd intentar demostrar cémo podemos aprovechar las
conexiones entre la pragmética y la gramética para mejorar nuestras explicaciones y, para ello:

— haremos una rdpida presentacién del concepto de cortesia pragmdtica;
— trataremos de argumentaremos la utilidad de incorporarlo a nuestras clases.

Lo que en definitiva esperamos es que esta breve aportacién contribuya a corroborar la respues-
ta rotundamente afirmativa que S. Pons (2005: 75) da a las siguientes dos preguntas:

— (Puede el estudio pragmdtico afiadir algo a la descripcién gramatical?
— ¢Le sirven de algo al profesor de ELE los conocimientos pragmadticos para mejorar su expli-
cacién de las clasicas dificultades de los estudiantes extranjeros?

1. Criterios manejados hasta ahora para explicar el contraste Indicativo/Subjuntivo en las
oraciones subordinadas

A la hora de entender la gramdtica del espafiol, una de las cuestiones que a nuestros alumnos
més les suele costar es asimilar cudndo tienen que utilizar, en las oraciones subordinadas, el subjun-
tivo y cudndo el indicativo.

Reflejando la opinién mayoritaria entre los especialistas de que los factores de la seleccién
modal pueden ser de indole sintictica y de indole semantica (duda, incertidumbre, inespecificidad,
etc. en la enunciacién y en lo enunciado) (Gutiérrez Arais, 2004: 91), los criterios mds propuestos
para diferenciar la utilizacién del indicativo o del subjuntivo en las subordinadas son dos: la corre-
lacién de tiempos verbales y las clasificaciones semdnticas de verbos.
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LA COMPETENCIA PRAGMATICA Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

En el primer caso, sugieren poner la atencién en el tiempo y/o modo del verbo principal y utili-
zar en la oracién subordinada un determinado tiempo y/o modo que le corresponde segiin tablas o
indicaciones mis 0 menos extensas y previamente establecidas:

Ejemplo:

Uso de la gramdtica espafiola. Nivel intermedio, p. 85

Las oraciones subordinadas temporales introducidas por cuando, pueden llevar el verbo en indi-
cativo (cuando hablamos del pasado y del-presente) o en subjuntivo (cuando hablamos del futuro).

En otras ocasiones, solicitan de los estudiantes un andlisis del significado del verbo principal
para poder determinar si el verbo subordinado va en indicativo o en subjuntivo:

Ejemplo:

Suefia 3. Libro del alumno. Explicacién para oraciones subordinadas sustantivas, p. 119-122

ReglaI:

- Verbos que expresan sentimiento, juicio de valor o duda (gustar, avergonzarse de, conformar-
se con, extrafiarse de...) y verbos que expresan voluntad, deseo o influencia (mandato, prohibicién
0 consejo) (querer, conseguir, pedir, ordenar, aconsejar, permitir...).

v. princ. y v. subor. misme sujeto?v. subor. en infinitivo:

Me encanta cocinar para mis amigos

v. princ. y v. subor. distinto sujeto?que+v. subor. en subjuntivo:

Me encanta que mis amigos cocinen para mi

Pero si v. princ.= verbo de influencia?v. subor. en infinitivo o gue+subjuntivo:

Mis padres no me dejaban llegar | que llegara después de las doce

-Expresiones que no indiquen certeza (es raro, ser una locura, estar encantado con...)

Regla II:

- Verbos que expresan pensamiento o actividad mental (pensar, creer, comprobar, intuir...),

comunicacion (decir, explicar, referir...}, y verbos de percepcion de los sentidos (ver, oir, darse
cuenta...):

v. princ. afirmativo ? v. subor. en indicativo: Dice que han estado aqui antes
v. princ. negativo ? v. subor. en subjuntivo: No dice que hayan estado aqui antes
-Expresiones de certeza (ser evidente, estar claro, estar seguro...)

Asimismo, resulta cada vez mds frecuente encontrar criterios que aluden al grado de conoci-
miento o seguridad que el hablante tiene sobre lo que estd diciendo:

Ejemplo:

Uso de la gramdtica espariola. Nivel intermedio. Explicacién para oraciones de relativo p. 118

Estas oraciones pueden llevar el verbo en Indicativo o Subjuntivo:

1. Indicativo

Cuando se dice del antecedente (la persona, cosa o lugar al que se refiere el pronombre) algo,
seguro, constatado:

Ahora tengo un ordenador que no funciona bien.

Las personas que saben inglés tienen mds posibilidades de encontrar trabajo.
2. Subjuntivo ~
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-Cuando se dice del antecedente algo no bien definido o constatado:
Estoy buscando un ordenador que funcione bien.

(Hay alguien que haya visto al asesino?

-Cuando negamos la existencia del antecedente-o decimos que es escaso:
Aqul no hay nadie que sepa inglés

Conozco poca gente que cocine como ella

Estos criterios pueden considerarse de algiin modo pragmdticos porque hacen referencia a la
situacién de discurso pero no parecen estar basados en ningtin concepto de la Pragmatica.

Pues bien, en estas paginas sugeriremos la utilidad de afiadir! a estos factores sinticticos y
seménticos otros de indole pragmatica y, més concretamente, trataremos de demostrar la necesidad
de incorporar a la explicacién del subjuntivo el concepto de cortesia pragmadtica.

2. La aplicacién del concepto de cortesia pragmdtica como recurso para la explicacion del
Subjuntive

2.1. El Subjuntivo como procedimiento de cortesia pragmdtica
El término cortesia pragmdtica hace referencia a un conjunto de mecanismos cuya funcién es
preservar la armonia en las relaciones interpersonales:

— manteniendo la imagen? (face) que tenemos de nosotros mismos;

— evitando o suavizando los actos amenazadores? para la imagen de los demés (cortesia nega-
tiva o mitigadora);

— realizando actos de refuerzo de la imagen* (cortesia positiva o valorizante).

La cortesia negativa o mitigadora se lleva a cabo mediante unos procedimientos denominados
atenuadores que pueden ser de naturaleza no verbal, paraverbal o verbal. Los atenuadores de natu-
raleza verbal pueden ser, a su vez, de dos tipos: acompaiiantes y sustitutivos.

1 Destacamos en cursiva esta palabra porque lo que aqui proponemos no es prescindir de los criterios sintécticos y seméan-
ticos sino recurrir en nuestras explicaciones de determinadas oraciones y situaciones comunicativas a otros que hasta
ahora no han sido tenidos en cuenta.

2 Laimagen es «el valor social positivo que una persona reclama para sf misma a partir de la posicién que otros asumen
que ha tomado en un contacto determinado» (Goffman, 1970: 13). Segiin Brown y Levinson (1987), autores que mas
han elaborado la teoria de la cortesia pragmdtica, puede ser positiva o negativa: «la imagen positiva se refiere al valor
y estima que una persona reclama para si misma. La imagen negativa se refiere al territorio que se considera propio, asi
como a la libertad de acci6n que todo ser social quiere preservar» (Calsamiglia y Tus6n, 1999: 163).

3 Los Actos Amenazadores de la Imagen (A1) (face threatening acts (FTA), en inglés) son «acciones que afectan negati-
vamente en mayor o menor grado a la imagen» (Calsamiglia y Tusén, 1999: 163). Son actos intrinsecamente descorte-
ses y autores como Kerbrat-Orecchioni (1996: 51-52) los clasifican en cuatro grupos:

a) Actos amenazadores para la imagen negativa del enunciador: oferta, promesa, compromiso...

b) Actos amenazadores para la imagen positiva del enunciador: excusa, autocritica y otros comportamientos autodegra-
dantes.

¢) Actos amenazadores para la imagen negativa del destinatario: preguntas indiscretas, 6rdenes, peticiones, prohibicio-
nes, CONsejos...

d) Actos amenazadores para la imagen positiva del destinatario: critica, refutacién, reproche, insulto, sarcasmo...

4 Los actos de refuerzo de la imagen (ARI) (face flattering acts (FFA), en inglés) son actos como los halagos, alabanzas,
los agradecimientos, los buenos deseos o las felicitaciones, «realizados no como compensacién a un posible dafio sino
como un comportamiento estimulante y positivo para la relacién interpersonal» (Calsamiglia y Tus6n, 1999: 163).
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LA COMPETENCIA PRAGMATICA Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

Los procedimientos acompariantes son «expresiones afiadidas como por favor, si no es moles-
tia, se lo ruego... o enunciados preliminares para anunciar y preparar un acto que puede atentar con-
tra la imagen» (Calsamiglia y Tusén, 1999: 170) y dentro de ellos se distinguen (Calsamiglia y
Tusén, 1999: 171):

— Las reparaciones: excusas y justificaciones.
Es que
Lo siento

— Los minimizadores: elementos 1éxicos con los que se pretende reducir la fuerza de la ame-
naza.
Sélo quisiera saber si...
Simplemente le queria preguntar

— Los modalizadores: elementos mediante los cuales se atemia la fuerza de las aserciones.
Creo que...
Sin duda...

— Los desarmadores: expresiones con las que se anticipa una posible respuesta negativa para
asf lograr una reaccién positiva.
Ya sé que..., pero...

— Los cameladores: expresiones de carifio, adulacién o elogio que sirven como contrapeso de
un acto que atenta a la imagen.
Tii, que tomas tan bien los apuntes: ;me los dejas?

Los procedimientos sustitutivos «son aquellos en los que se reemplaza un elemento por otro que
rebaja la fuerza del acto amenazador» y se subdividen en (Calsamiglia y Tus6n, 1999: 169-170):

— Los eufemismos.
Nos ha dejado por ha muerto

— La litotes
Esta sopa no estd demasiado buena

— Los desactualizadores: su funcién consiste en poner distancia entre el locutor y el acto ame-
nazador y pueden ser de tipo verbal (por ejemplo, el uso del imperfecto en frases como que-
ria un kilo de naranjas): de tipo personal (por ejemplo, la elisién de marcas enunciativas de
los interlocutores en frases como aquf no se fuma) o de tipo modal.

En espaiiol, el Subjuntivo puede funcionar en muchas ocasiones como un procedimiento de cor-
tesfa pragmatica. Puede utilizarse, por ejemplo, para:
— mantener la imagen que tenemos de nosotros mismos;
—~ (Qué hiciste para que esté tan enfadada contigo?
— Me porté muy mal con ella porque no le dije toda la verdad pero aunque no haya sido total-
mente sincero, creo que no merezco que me trate asi
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— evitar o suavizar los actos amenazadores para la imagen de los demés, como desactualiza-
dor o como una especie de camelador:

— Voy a salir. ;Necesitas algo?

— Si pasaras por Correos, recégeme el paquete.

— Aunque seas buen estudiante, no debes relajarte.

A pesar de ello, practicamente ningtin método tiene en cuenta estas posibles funciones a la hora
de explicar la alternancia con el indicativo en las oraciones subordinadas. Nuestra intencién es dar
un primer paso en este sentido y mostrar cémo nuestros alumnos pueden llegar a entender muchas
oraciones subordinadas que resultan incoherentes respecto a las teorfas y explicaciones basadas
exclusivamente en los factores sinticticos y semdnticos, haciéndoles ver que una de sus funciones
es mantener la armonia de las relaciones interpersonales.

2.2, Aplicacién a la explicacion de las oraciones subordinadas adjetivas

El criterio antecedente conocido | antecedente desconocido es al que mayoritariamente recurren
los métodos y graméticas para justificar el uso del indicativo o del subjuntivo en las oraciones sub-
ordinadas adjetivas:

Ejemplos:
Uso de la lengua Avance. Suefia 3 Sueiia 4 - Como lo oyes
espafiola. Nivel intermedio- p. 101 p.- 84 Nivel superior
Nivel avanzado, superior, p. 141 p-72
p. 35
Verbo subordinado  Cuando se dice Antecedente Antecedente El antecedente es  Antecedente
en indicativo del antecedente (la conocido conocido, especifico o el conocido para el
persona, cosa o concreto o cuya hablante afirma hablante
lugar al que se existencia es que existe
refiere el segura para el
pronombre) algo hablante, aunque
seguro, no lo conozca.
constatado.
Verbo subordinado  Cuando se dice Antecedente Antecedente El antecedente es  Antecedente no
en subjuntivo del antecedente desconocido desconocido o no especifico o no  conocido para el
algo no bien Forma negativa cuya existencia no existe hablante
definido o es segura.
constatado. Negacién del
Cuando negamos antecedente (no,
la existencia del nadie, nada,
antecedente o ninguno).
decimos que es
escaso.
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Expuesto de esta manera, se trata de un criterio que, normalmente, los alumnos no tienen difi-
cultades en aplicar en determinadas oraciones de ejercicios de eleccién miltiple. No obstante, for-
zarles a aplicarlo en todas las ocasiones significa obviar o desechar respuestas perfectamente plau-

sibles desde un punto de vista comunicativo y caer en contradicciones ficilmente detectables:

Ejemplo:

Avance. Nivel intermedio-superior, p. 143. Se pide a los alumnos que construyan una oracién de
relativo a partir de una frase dada: Quiero ver una pelicula de miedo

Posibilidades

Justificacién utilizando el criterio
propuesto en el método

Otras posibles justificaciones en

situaciones comunicativas reales

Quiero ver una pelfcula que es de

miedo

El antecedente es conocido para el
hablante: sabe qué pelicula de miedo
quiere ver

Quiero ver una pelfcula que sea de
miedo

El antecedente es desconocido para el
hablante: sabe que quiere ver una

pelicula de miedo pero no sabe cuél

El antecedente es conocido para el
hablante: sabe que quiere ver una

pelicula concreta de miedo pero utili-

za el subjuntivo para aparentemente
dejar cierto margen de maniobra al
interlocutor y, asi, ser més eficaz en la
negociacién:

Carmen: ;Qué te parece si vemos
Love story?

Carlos: ;Otra pelicula romdntica?
Quiero ver una pelicula que sea de
miedo

Ana: Vale. ;Qué tal esa pelicula de la
que hablamos el otro dia?

A nuestro modo de ver, es preciso no limitarse a este criterio y exponerles a los estudiantes que,
muy a menudo, el Subjuntivo de las oraciones subordinadas adjetivas es una estrategia de cortesia
pragmdtica: convierte referentes conocidos en referentes aparentemente desconocidos y, conse-
cuentemente, su imagen no queda dafiada porque es como si no se refiriera a él y deja libertad al
interlocutor para aceptar o no la desactualizacién.

Una vez que entienden esta funcién, consiguen comprender usos mis complejos del subjuntivo
como el que aparece en el siguiente didlogo entre Pilar y el que lleva siendo durante varios afios su
novio (y, al que, por lo tanto, se supone que conoce):

Jorge: La verdad es que ya me estoy cansando de vivir solo y creo que ahora podria renunciar a
ciertos gustos y prescindir de ciertas manias...
Pilar: Yo también pero no podria convivir con alguien a quien no le gusten los animales.

Un alumno de nivel avanzado o superior, habituado a reflexionar sobre los usos gramaticales, se

dari cuenta ficilmente de que el referente del relativo es aparentemente un alguien indefinido pero
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que, en realidad, Pilar se est4 refiriendo a Jorge, un referente, por lo tanto, perfectamente conocido.
Sin embargo, no le parecerd un uso contradictorio del subjuntivo si le explicamos que aqui el modo
permite al hablante eludir la referencia directa y, consiguientemente, no amenazar la imagen del
interlocutor.

Algo parecido es lo que ocurre en el siguiente ejemplo:

Los alumnos que no hayan presentado el trabajo no pueden aprobar la asignatura.

Si esta oracién es pronunciada por un profesor justo después de entregar a sus alumnos los tra-
bajos corregidos, la presencia del subjuntivo no se justifica por el criterio antecedente desconocido,
no constatado o no especifico ya que lo mas 16gico es que sea perfectamente consciente de quiénes
son los que no lo han entregado. Si en un momento dado opta por este modo es, en nuestra opinién,
para contrarrestar de alguna forma los efectos de un acto comunicativo amenazador.

Este mismo efecto suavizador es el que, desde nuestro punto de vista, tiene el subjuntivo en la
oracién subordinada adjetiva de este didlogo:

— Hemos reservado para ustedes el mismo apartamento del afio pasado.
— No queremos un apartamento que esté lejos de la piscina

Es obvio que a las personas a las que se les ofrece el apartamento ya saben de qué apartamento
se trata —el antecedente, por lo tanto, no es desconocido—, pero lo que intentan es rechazar la ofer-
ta que les hacen, de la forma mas cortés posible.

Como el rechazo de una oferta, la refutacién de una opinién es un acto intrinsecamente descor-
té€s y, si el hablante quiere mantener la armonia en la interacci6n, tendrd que poner en funcionamien-
to todas las estrategias de cortesia que pueda, incluyendo, en ocasiones, €l subjuntivo:

Dos directivos discutiendo una futura contratacién:
— Pedro: Marta me parece una excelente candidata.
— Luis: Si, pero no podemos contratar a una persona que esté casada.

2.3. Aplicacién a la explicacion de las oraciones subordinadas adverbiales

Los dos criterios a los que més recurren casi todos los métodos de ELE para justificar la utiliza-
cién del indicativo y/o subjuntivo en cada tipo de oracién subordinada son dos factores de indole
sintactica: la correlacion de tiempos y la presencia de determinados conectores (unos introducen
unicamente verbos subordinados en indicativo y, otros, verbos subordinados en subjuntivo). Cuan-
do con ciertos conectores existen ambas posibilidades, el criterio que mas frecuentemente se pro-
pone para explicar el uso de uno u otro modo es el grado de conocimiento y seguridad que el hablan-
te tiene sobre la existencia de determinadas circunstancias:
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Oraciones concesivas

Sueiia 3, p. 142

Uso de la gramdtica espaiiola. Nivel
avanzado, p. 105

Avance. Nivel intermedio superior,
p. 188

Indicativo: El hablante sabe que es
verdad

Aunque ha protestado por la nota del
examen, no le hardn caso (sabe que
ha protestado)

Indicativo:

-Cuando hablamos del pasado:

Ayer, aunque no tenia ganas, salf a
dar un paseo

-Cuando hablamos del presente o
futuro. Especialmente usamos Indica-
tivo si el hablante estd muy seguro de
la «concesién» o si ésta indica una
dificultad real:

Aungque hace frio, no quiere encender
la calefaccion

Indicativo: Cuando informamos,
cuando presentamos nuestra frase
como algo nuevo para nuestro interlo-
cutor / oyente

Aunque es un trabajo muy bien paga-
do, no voy a aceptarlo

Subjuntivo: El hablante no sabe si es
verdad

Aungue haya protestado por la nota
del examen, no le hardn caso

Subjuntivo:

-Cuando hablamos del futuro. Usa-
mos Subjuntivo cuando no estamos
seguros o cuando la concesiva indica
una dificultad potencial:

Aunque -haga frio, no encenderd la
calefaccion

-No obstante, se usa el Subjuntivo en
ocasiones en las que el hablante estd
seguro de la concesi6n pero, aun asf,
€1 no la considera una dificultad real:
Aunque haga frio, yo quiero salir de
todos modos

Subjuntivo:

-Cuando hablamos de hechos que no
han ocurrido, y por tanto no conoce-
mos. Obligatorio:

Aunque llueva la semana que viene,
iremos de excursién

-Cuando hablamos de hechos conoci-
dos tanto para mi como para mi inter-
locutor / oyente, pero quiero quitar
importancia al elemento introducido
por aunque. No es obligatorio pero
transmite la idea de que, ambos lo
vemos, lo sabemos, pero al que habla
no le importa; 1o que le importa es la
otra frase

Aunque sea un trabajo muy bien
pagado (cosa que sé y no me impor-
ta), no voy a pagarlo

Oraciones condicionales

Suedia 3, p. 155

Uso de la gramdtica espaiiola. Nivel
avanzado, p. 58

Avance. Nivel intermedio superior,
p. 220

Indicativo: Poca probabilidad en el
presente, en el futuro o atemporal
Si estudias, apruebas

_ Indicativo: Oraciones que expresan

condiciones posibles de cumplir
Si tienes tiempo, ven a mi casa

Indicativo: La realizaci6n se presenta
como posible en un contexto de pre-
sente o de futuro:

Si tengo tiempo, leo todos los dias

Subjuntivo: Poca probabilidad o
imposibilidad en el presente, pasado,
futuro o atemporal

Si tuviera hambre, comeria

Subjuntivo:

-Condici6n poco probable o imposi-
ble:

Si tuviera tiempo, iria a tu casa
-Condicién que no se cumplié en el
pasado:

Si hubiera tenido tiempo, habria
ido/hubiera ido a tu casa

-Condicién que no se cumplié en el
pasado y que tiene repercusion en el
presente:

Si hubiera ahorrado lo suficiente, no
tendria que pedir un préstamo

Subjuntivo:

-La realizacién se presenta como
imposible o poco posible en un con-
texto de presente o de futuro:

Si me nombraran jefa del equipo,
organizaria las cosas de otro modo
-Presentamos una accién pasada y
concluida, y por tanto de realizacién
imposible, relacionindola con el
resultado actual:

Si no hubieras gastado tanto, ahora
tendrias dinero mds que suficiente
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De nuevo, se trata de un criterio facil de aplicar en la resolucién de ciertos ejercicios de tipo
estructural, pero puede inducir a interpretaciones un tanto ingenuas de las situaciones comunicati-
vas. Con las oraciones subordinadas concesivas, concretamente, es un riesgo muy frecuente:

—~ Un profesor a un padre que, preocupado por los malos resultados escolares de su hijo, ha veni-
do a informarse sobre su progreso: Aunque su hijo sea bastante vago, es también muy inteli-
gente. .

— Luis: ;Qué tal es mi madre como profesora?

— Ana: Hombre, aunque sea una profesora autoritaria los alumnos. la aprecian

Existen muchas limitaciones a la hora de intentar justificar el uso del subjuntivo, en estas ora-
ciones y en estos contextos, con los criterios que habitualmente manejamos:

— Un profesor que dice algo asf al padre de uno de sus alumnos, claro que sabe que lo que dice
es verdad; no habla de una dificultad potencial sino de una dificultad real; no necesariamen-
te estd dando una informacién compartida y se trata de una informacién, ademds, a la que no
le quiere quitar importancia.

— Ana también estd segura de lo que dice.

{C6mo podriamos completar nuestra explicaci6n, entonces?

Pues acudiendo, una vez mds, a razones de cortesia pragmadtica:

— Presentar un aspecto negativo sabido y conocido como un aspecto no tan objetivo es una
estrategia muy eficaz desde el punto de vista comunicativo. Resulta mucho menos amenazan-
te para el interlocutor porque lo siente como lejano y al hablante le permite protegerse tras
una aparente barrera de subjetividad.

— Ana, por su parte, se ve involucrada en un acto problemadtico desde el punto de vista de la cor-
tesfa y, para no ofender a Luis, necesita la proteccién que le ofrece el subjuntivo: utilizdndo-
lo, desactualiza esa caracteristica negativa de su madre.

Este criterio pragmético también nos ayuda a comprender usos un tanto anémalos del subjunti-
vo en determinadas oraciones subordinadas condicionales. En situaciones como las siguientes —que,
aunque indirectas, son peticiones, es decir, actos intrinsecamente descorteses- parece dejar mis
libertad de respuesta al interlocutor que, por tanto, no se siente tan amenazado:

— Un jefe a uno de sus empleados: Si pudieras, deberias terminar esto para mariana.

— La abuela: ;Qué vais a hacer al final? ;Vais a ir a la cena?

— Lahija: Si encontrara a alguien que se quedara con los nifios, por supuesto que vamos..
— La abuela: No te preocupes, yo me quedo con ellos

— Voy a salir. ;Necesitas algo?

— Si pasaras por Correos, recégeme el paquete.

3. Conclusiones

Todo lo que hasta aqui hemos expuesto puede resumirse en tres ideas:
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LA COMPETENCIA PRAGMATICA Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

1) Hasta que llegan al nivel avanzado, la mayoria de nuestros alumnos sélo sabe utilizar el
espafiol para fotografiar la realidad. No estén acostumbrados a hacer lo que continuamente
hacen en su lengua materna o en otras lenguas extranjeras que dominan: pintar la realidad
utilizando sus sentimientos, opiniones, inseguridades y esperanzas. Puede que ello se deba a
que aiin no son totalmente competentes o puede que se deba a que muchas veces, en nues-
tras explicaciones, los autores de los métodos y los profesores nos centramos demasiado en
la realidad que supuestamente sus emisiones deben reflejar y muy poco en la intencién que
deben expresar, pero el caso es que si no conseguimos que aprendan a colorear y a crear
efectos de luz corremos el riesgo de que incluso en el nivel superior nos digan eso de no sé
por qué pero aunque ya hablo correctamente todavia muchas veces no consigo que entien-
dan lo que quiero decir. El subjuntivo no es s6lo una etiqueta que clasifica el paradigma ver-
bal. Es un modo, es decir, una categoria verbal que «denota la visién que el hablante tiene
de la acci6én verbal o su actitud respecto de lo dicho» (Gutiérrez Arais, 2004: 87). Es el
mejor instrumento que tenemos para pintar y colorear nuestras producciones lingiifsticas.

2) Esté claro que en la mayor parte de las ocasiones esa actitud que denota es la inseguridad o
incertidumbre que el hablante tiene sobre la accién verbal pero, otras veces, se trata del deseo
de mantener la armonifa de la interaccién en la que estd tomando parte.

3) Consideramos, pues, que incorporar a nuestras explicaciones el concepto de cortesia prag-
mdtica como un criterio que justifica muchos usos del subjuntivo no sélo contribuira a des-
arrollar su competencia pragmadtica sino que también mejorard su competencia lingiiistica.

Bibliografia

BrROWN, P. y LEVINSON, S.: Politeness. Some Universals of Language Use. Cambridge: Cambrid-
ge University Press, 1987.

CALSAMIGLIA BLANCAFORT, H. y TUSON VALLS, A.: Las cosas del decir. Manual de andlisis del
discurso, Barcelona: Ariel, 1999.

GOFFMAN, E.: Ritual de la interaccién. Ensayos sobre el comportamiento cara a cara. Buenos
Aires: Tiempo Contemporéneo, 1970

GUTIERREZ ARAUS, M. L.: Problemas Fundamentales de la gramdtica del espafiol como 2/L,
Madrid: Arco Libros, 2004.

KERBRAT-ORECCHIONI, C.: La conversation, Paris: Seuil, 1996.

PoNs BORDERIA, S.: La ensefianza de la pragmadtica en la clase de E/LE, Madrid: Arco Libros,
2005.

Métodos de ELE citados

ALVAREZ MARTINEZ, M. A. et. al.: Sueiia 3. Libro del alumno, Madrid: Anaya, 2001.

BLANCO CANALES, A. et. al.: Suefia 4. Libro del alumno, Madrid: Anaya, 2001

CASTRO, F.: Uso de la gramdtica espariola. Nivel avanzado, Madrid: Edesla, 1997.

: Uso de la gramdtica espafiola. Nivel intermedio, Madrid: Edesla, 1997.

MEDINA MONTERO, C.G.: Como lo oyes. Usos del espariol: teorfa y prdctica comunicativa. Nivel supe-
rior, Madrid: SGEL, 2001.

MORENO, C. et. al.: Avance. Curso de espaniol nivel intermedio-superior, Madrid: SGEL, 1995.

ASELE. Qgtas XVI (2005). MARIA DOLORES ALONSO-CORTES FRADEJAS Y MARIA JOSE GASCO MAR...

-~

=] = Centro Virtual Cervantes



	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso anterior
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera
	Cubierta anterior y primeras
	Presentación 
	JOSÉ A. MARTÍNEZ. Pragmática y gramática en la enseñanza del español como segunda lengua 
	SALVADOR GUTIÉRREZ ORDÓÑEZ. Ejercitarás la competencia pragmática 
	JORGE URRUTIA. Don Alonso, de los molinos a la pastora: libertad y literatura 
	ANTONIO FERNÁNDEZ. El «Diccionario panhispánico de dudas» y la enseñanza del español (I)
	ELENA HERNÁNDEZ. El «Diccionario panhispánico de dudas» y la enseñanza del español (II)
	GUILLERMO ROJO. El «Diccionario panhispánico de dudas» y la enseñanza del español (III)
	ALFONSO FERNÁNDEZ GARCÍA. El texto literario en el aula de ELE. El «Quijote» como referencia (I)
	RAFAEL NÚÑEZ RAMOS. El texto literario en el aula de ELE. El «Quijote» como referencia (II)
	DOLORES SOLER-ESPIAUBA. El texto literario en el aula de ELE. El «Quijote» como referencia (III)
	JORGE ABRIL SÁNCHEZ. Educación bilingüe versus asimilación: las consecuencias de la iniciativa «Unz» en el Estado de Massachusetts 
	MARÍA PILAR AGUSTÍN LLACH. La competencia pragmática y los errores pragmático-léxicos en la clase de ELE 
	MARÍA CECILIA AINCIBURU. La negociación de la forma de tratamiento pronominal: Una aplicación en el español de los negocios 
	RENAD AL-MONAMI y RITA JÁIMEZ. La enseñanza de la competencia pragmática en «cibercursos» de ELE 
	PEDRO J. ALONSO GARCÍA. Riendo se entiende la gente: el humor en la clase de ELE 
	M. BELÉN ALVARADO ORTEGA. Las fórmulas rutinarias en la enseñanza de ELE 
	MERCEDES ÁLVAREZ PIÑEIRO. El componente pragmático en la evaluación 
	BELÉN ARIAS GARCÍA. El español y sus distintas posibilidades comunicativas: «La necesidad de un enfoque comunicativo-funcional en la enseñanza de ELE» 
	M. A. BABÍ. ¿Qué nos indican cincuenta palabras? 
	MARTA BARALO OTTONELLO. Competencia pragmática en el ámbito empresarial: qué y por qué, anteriores al cómo 
	ALFONSINA DE BENEDETTO. Pruebas de producción escrita de HNN italianos: traducciones 
	FATMA BENHAMAMOUCHE. Primera colaboración en el Máster «Lengua, cultura y comunicación» entre la Universidad de Orán (Argelia) y la Universidad Internacional de Andalucía (España) 
	ANA ISABEL BLANCO GADAÑÓN. Soportes para enseñar pragmática en una clase de ELE 
	GIOVANNI BRANDIMONTE. Competencia pragmática e interferencias culturales en la enseñanza del español a estudiantes italianos 
	M.ª AUXILIADORA CASTILLO CARBALLO y JUAN MANUEL GARCÍA PLATERO. Valor pragmático de la apreciación en español 
	FRANCISCO JULIÁN CORROS MAZÓN. Aspectos pragmáticos, sociolingüísticos e interferencias culturales en la enseñanza de ELE en Estados Unidos 
	OLGA CRUZ MOYA y DIEGO OJEDA ÁLVAREZ. «Entiendo el libro pero no entiendo al maestro»: Estrategias pragmáticas en el discurso del profesor 
	ABDELKHALEK DERRAR y ZOUAOUI CHOUCHA. Didáctica de la literatura: interferencias culturales y lingüísticas en la enseñanza de ELE 
	PABLO DEZA BLANCO. El uso de los conectores temporales en las noticias de sucesos escritas por periodistas españoles (PE) y estudiantes taiwaneses (AT) de ELE 
	VERÓNICA EDESO NATALÍAS. La distancia social y su importancia en la interacción: propuesta para su estudio en clase de ELE 
	NOURINE ELAID LAHOUARIA. Juegos comunicativos en la enseñanza de lenguas extranjeras 
	ANA M.ª FERNÁNDEZ SONEIRA. La enseñanza de la pragmática en un contexto de inmersión lingüística en una comunidad bilingüe 
	ANTONIETTA FIUME. La definición de las fórmulas rutinarias en los diccionarios para la enseñanza del español como lengua extranjera 
	CINZIA DI FRANCO. La relación lengua-cultura en el aprendizaje de ELE por parte de los italianófonos 
	M.ª MAR GALINDO MERINO. La transferencia pragmática en el aprendizaje de ELE 
	JORGE GARCÍA MATA. Transferabilidad de la competencia pragmática. Implicaciones derivadas de la enseñanza de español como segunda lengua (ESL) a niños inmigrantes 
	M.ª DEL CAMINO GARRIDO RODRÍGUEZ. Cortesía y actos de habla en la enseñanza de ELE 
	GIULIA UGHETTA GOUVERNEUR. «Capirsi e non capirsi». Análisis de errores de HNN italianos en la producción escrita: redacciones 
	FRANCISCO JAVIER GRANDE ALIJA. La cortesía verbal como reguladora de las interacciones verbales 
	VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ. A la lengua con humor: un ejemplo práctico a través de los cómics 
	LUIS GUERRA SALAS y M.ª ELENA GÓMEZ SÁNCHEZ. Pragmática y lexicografía: análisis de las marcas pragmáticas en el «Diccionario Salamanca de la lengua Española»
	ESTHER GUTIÉRREZ QUINTANA. Cómo integrar los contenidos nocio-funcionales en nuestras programaciones: criterios de selección y secuenciación de funciones y exponentes desde un punto de vista pragmático 
	HUMBERTO HERNÁNDEZ. Los extranjerismos en la enseñanza del español como lengua extranjera: aspectos ortológicos, ortográficos y léxico-semánticos 
	MOISÉS HIDALGO SALIDO. ELE con fines humanitarios: nuevos espacios en la enseñanza de la Pragmática 
	GRACE L. JARVIS. Lengua y cultura como barreras en vez de puentes 
	CONCHA DE LA HOZ FERNÁNDEZ. Las palabras comodín: sobre «cosas», «cacharros», «chismes» y «cachivaches» 
	CARMEN LLAMAS SAIZ. Discurso oral y discurso escrito: una propuesta para enseñar sus peculiaridades lingüísticas en el aula de ELE 
	LUCÍA I. LLORENTE. ¿Somos irresponsables?: La expresión de los sucesos imprevistos en español 
	MERCEDES LÓPEZ DE BLAS. El «Quijote» en el aula intercultural 
	LUIS LUQUE TORO. La adquisición de la competencia pragmática en español en Italia: distintos aspectos de su enseñanza 
	ASUNCIÓN MARTÍNEZ ARBELAIZ. De cómo «si» no siempre es condición: funcionamiento de las cláusulas encabezadas por «si»
	GONZALO MARTÍNEZ CAMINO. Estructuras gramaticales de cuádruple elección: anotaciones pragmáticas en algunos casos de subordinación 
	CONCEPCIÓN MARTÍNEZ PASAMAR. El desarrollo de la competencia sociolingüística y cultural a través de la publicidad audiovisual 
	CRISTINA MATUTE MARTÍNEZ. Consideraciones sobre la metodología en la enseñanza de la fonética y la fonología del español/LE 
	M.ª DEL CARMEN MÉNDEZ SANTOS. La ortografía ideovisual en el contexto de las clases de español como L2 
	ROSARIO MILLÁN GARRIDO. Interferencias lingüísticas en el aprendizaje de una segunda lengua 
	KARIMA ZOHRA MOKDAD. Enseñanza de ELE a los principiantes en la Universidad de Orán 
	PIERRE PAULIN ONANA ATOUBA. Contexto y algunos enunciados interrogativos en la enseñanza del español 
	MARÍA DE LOURDES OTERO BRABO CRUZ. Competencia pragmática e interferencias culturales en la enseñanza de ELE para alumnos brasileños 
	AHMED OUNANE. Clase para estudiantes argelinos: Cómo presentar el estudio de una moaxaja 
	CARLOS DE PABLOS ORTEGA. La enseñanza de aspectos sociopragmáticos en el aula de ELE 
	LUISA C. PÉREZ SOTELO. Beneficios de la pizarra interactiva y del «chat» del sistema «blackboard» en el aprendizaje de una lengua extranjera 
	MARÍA ISABEL RODRÍGUEZ PONCE. Las comparaciones estereotipadas y su aprovechamiento en la enseñanza del español como lengua extranjera 
	M.ª VICTORIA ROMERO GUALDA. Escritura y subcompetencia pragmática en niveles no iniciales de aprendizaje: Producción y comprensión de textos 
	FERNANDO RUBIO. El uso de estrategias comunicativas entre hablantes avanzados de español 
	MERCEDES RUEDA RUEDA. Dos mundos distintos: la integración de alumnos estadounidenses en la vida familiar, universitaria y social española 
	ANA MARÍA RUIZ MARTÍNEZ. Las unidades fraseológicas vinculadas con las funciones pragmáticas del nivel Plataforma y del nivel Umbral en el Marco común europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, enseñanza, evaluación 
	ESTÍBALIZ SÁNCHEZ RONDÓN. Conexiones entre pragmática y dialectología andaluza. Posibles aplicaciones al aula de ELE 
	RAFAEL SÁNCHEZ SARMIENTO. El reflejo de la competencia socio-pragmática en materiales de ELE 
	FERMÍN SIERRA MARTÍNEZ. Competencia de la morfosintaxis del verbo en los alumnos de ELE neerlandeses 
	ISABEL M.ª SOLÍS CASCO. La pragmática en el aula de ELE: los actos de habla indirectos 
	INMACULADA SOLÍS GARCÍA. Observaciones críticas sobre los Estudios actuales acerca del error y la interlengua de los estudiantes de ELE 
	SU-CHING SUN. Pragmática y DELE 
	JOSÉ MARÍA TORREBLANCA PERLES. Los pronombres de objeto indirecto. Implicaciones pragmáticas y culturales 
	ANTONIO UBACH MEDINA. El texto literario desde la Pragmática: sus aplicaciones en el aula de ELE (Fernando Aramburu y Javier Cercas) 
	AN VANDE CASTEELE. Enseñar la competencia intercultural en clases de español comercial 
	SECUNDINO VIGÓN ARTOS. La cortesía en la enseñanza del ELE a lusófonos 
	FRANCISCO JOSÉ VILLANUEVA MACÍAS. «La realidad... es así». Estereotipos e implícitos culturales en la representación del extranjero en la clase de cultura de ELE 
	MARÍA DOLORES ALONSO-CORTÉS FRADEJAS y MARÍA JOSÉ GASCO MARTÍN. Los principios de la pragmática como recurso explicativo en las clases de gramática 
	GERARDO ARRARTE CARRIQUIRY. Material didáctico para la enseñanza de español como segunda lengua a alumnos de Secundaria 
	MARÍA A. BARRIOS RODRÍGUEZ. El aprendizaje de las colocaciones del español: CALLEX, una propuesta multimedia 
	GASPAR CUESTA ESTÉVEZ. Deberes electrónicos: «Emilios» con actividades de ELE 
	VANESSA DACOSTA CEA. La ruptura de los códigos pragmáticos (I): Los textos escritos (los cuentos tradicionales) 
	SONIA ESPIÑEIRA CADERNO. Una aplicación de la enseñanza afectiva: las estaciones de aprendizaje 
	JOSÉ MANUEL FONCUBIERTA MURIEL y MARÍA DEL CARMEN FERNÁNDEZ MOLERO. El uso de los pretéritos indefinido y perfecto en la norma culta mexicana: un caso de divergencia comunicativa 
	K. JAUREGI, S. CANTO y C. ROS. La interculturalidad a través de la videoconferencia 
	JORGE JIMÉNEZ RAMÍREZ y CELIA RICO PÉREZ. Cómo desarrollar un portafolio digital: un ejemplo práctico basado en «blogs» 
	LIE & ESCOFET. «Manantial» y «caudal»: Dos instrumentos informatizados para el aprendizaje autónomo del vocabulario del español 
	ROSA MARÍA PÉREZ BERNAL. La preparación de candidatos para la obtención del diploma de español: nivel intermedio 
	MANUEL PÉREZ SAIZ. Práctica de las estructuras gramaticales de cuádruple elección 
	PAULA QUERALTÓ HERNÁNDEZ. Materiales para fomentar la interacción en clase de ele 
	BEATRIZ PILAR SUÁREZ RODRÍGUEZ. Las canciones en la clase de español como lengua extranjera
	MARTA SANZ PASTOR y MARTA HIGUERAS GARCÍA. Una propuesta didáctica a través del «Quijote» 
	BEATRIZ PILAR SUÁREZ RODRÍGUEZ. La ruptura de los códigos pragmáticos (II): los textos visuales (de «Los Simpson» a Velázquez)
	RAQUEL VARELA MÉNDEZ. Las ayudas visuales en la clase de español para fines específicos 
	Índice
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas XVI (2005). MARÍA DOLORES ALONSO-CORTÉS FRADEJAS Y MARÍA JOSÉ GASCO MAR...


