El aprendizaje de las colocaciones del espanol:
CALLEX, una propuesta multimedia!

Maria A. Barrios Rodriguez
Universidad Complutense de Madrid

El aprendizaje de las colocaciones de cualquier lengua es el capitulo més extenso y costoso para
un estudiante. En el caso del espaiiol, los estudios tedricos acerca de las colocaciones son recientes
y los materiales para su aprendizaje, por ahora resultan escasos.

Entre los medios con los que se cuenta para €l aprendizaje de otras lenguas se encuentra
CALLEX, un programa multimedia del Instituto de Problemas de Transferencia de Informacién de
la Academia de Ciencias de Moscii. Sus autores, Jury Apresjan, Igor Boguslavsky y otros, han des-
arrollado diversos proyectos de lingiiistica computacional; CALLEX es un sistema de ensefianza
del ruso y del inglés dirigido a estudiantes de lengua extranjera pero también (til para nativos que
quieran perfeccionar su propia lengua. Cuenta con 2000 palabras base de las que se estudian todas
las relaciones sintagméticas y paradigméticas. El programa se apoya sobre la Teorfa Sentido-Texto
[TST] y utiliza las funciones léxicas [FFLL] como soporte teérico. Los ejercicios se distribuyen en
tres grandes bloques que corresponden a tres niveles; en cada uno hay ocho tipos distintos de ejer-
cicios: por ejemplo, dada una definicion adivinar el lema del que se trata; averiguar el colocativo
que acompaiia a una base; unidades léxicas de un campo léxico, etc.

El proyecto para el espafiol estd en curso; hasta el momento se han tratado unas 500 unidades 1éxi-
cas y algunos ejercicios tinicamente del segundo tipo. Gran parte de los colocativos se han tomado de
Bosque (2004). En las paginas que siguen se muestra la linea de trabajo desarrollada: en el punto 1 se
resumen brevemente algunos aspectos teéricos de la TST; en el punto 2 se explica qué es una coloca-
cién en la TST y qué son las FFLL; en el punto 3 se proponen ejercicios con algunas FFLL estandar;
en el punto 4 se plantean otros ejercicios con FFLL combinadas. Los ejercicios juegan con las para-
frasis de las FFLL: se trata de llegar desde su sentido al colocativo; se plantean s6lo como botén de
muestra de lo que se podra encontrar en CALLEX cuando esté concluida su versién para el espaiiol.

1. Marco tedrico: la Teoria Sentido-Texto de Igor Mel’cuk

La TST desarrollada por Igor Mel’cuk trabaja con funciones 1éxicas, una propuesta universal de
formalizacion de los sentidos genéricos que subyacen a relaciones sintagmadticas y paradigmadticas.

L Agradezco a Jury Apresjan la oportunidad de trabajar con su rico material, a Igor Boguslavsky los muchos ratos de revi-
si6n de las formalizaciones y sus oportunas sugerencias a la presentacién del taller, y a Ignacio Bosque los comentarios
enriquecedores que subyacen a muchas de las propuestas que aparecen en este texto. Este trabajo no se hubiera podido
hacer sin la ayuda de la beca FPI del Ministerio de Ciencia y Tecnologia adscrita al proyecto dirigido por Ignacio Bos-
que «Base de datos para un diccionario combinatorio del espafiol», BFF2002-02210.

2 <http://cl.iitp.rufindex_e.html>
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LA COMPETENCIA PRAGMATICA Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

Asi, por ejemplo, colocaciones tan diversas como lluvia torrencial o esfuerzo titdnico estén asocia-
das a Magn, una funci6n léxica adjetival cuyo sentido es «muy», «gran» o «intenso»; estas coloca-
ciones podrian ser parafraseadas por lluvia intensa y gran esfuerzo. Hasta el momento se utilizan
un total de unas sesenta funciones léxicas estindar universales, ttiles para cualquier lengua.

Una aplicacién de la TST al espaiiol estd siendo realizada por Margarita Alonso Ramos, quien
dirige el Diccionario de Colocaciones del Espafiol (DICE) que se elabora en la Universidad de La
Coruiia, en cuya web se pueden consultar colocaciones y realizar una serie de ejercicios propuestos
desde una 6ptica muy did4ctica. 3

Aunque no podamos detenernos en la TST, no queremos dejar de mencionar tres aspectos:

a) La base de la TST es la parifrasis: el hecho de que una misma idea se pueda expresar de
muchas formas distintas constituye la riqueza del lenguaje humano e induce al estudio del
lenguaje desde el punto de vista del emisor, puesto que éste cuenta con la sinonimia y no
tiene el problema de la ambigiiedad propio del receptor; al ser mas puramente lingiiistica, la
TST sigue la orientaci6n de la sintesis y no la del andlisis. Un ejemplo de parifrasis se puede
ver en las mds de cincuenta y cinco mil formas posibles de la siguiente oracién:

Bl que se enfrenta por primera vez al reto de aprender la Teoria Sentido-Texto siente la misma
emocion que sintio cuando aprendio a andar

Quien se enfrenta eto {conocer
Elque hace frente | por primera vez al Jdesafio de } estudiar
La persona que } { se lanza (en su vida ) proyecto |que suponet Lleer
El individuo que a latarea
4 x3=12 2 4 2x3=6
la Teoria Sentido-Texto sients la misma sintid
lateoria lexicografica de Mel'tuk experimenta emocidn experimenté

{ percibe ilugién que | sufrié
| ercibid
2 3 2 4
aprendi¢ a andar

cuando dio sus primeros pasos

2

12x4 x4 x6x2x4x2 x4 x2= 55296 parafrasis

b) LaTST es una teoria lexicogréfica vinculada a la lingiiistica general y relacionada con la gra-
matica de dependencias. En la TST la sintaxis aparece integrada en el 1éxico gracias al esque-
ma de régimen, y esta informacién aparece en los diccionarios que se elaboran de acuerdo
con la TST, llamados genéricamente Diccionario Explicativo y Combinatorio (DEC). En
nuestra propuesta de RETO, para un posible DEC del espafiol se puede ver el esquema de
régimen seguido de dos ejemplos (en cursiva) y algunas funciones léxicas.

3 <http://www.dicesp.com>
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RETOy
Bl reto de X a Y para que haga Z = Expresién comunicativa de X por la que X propone a
Y que haga Z, pues X quiere probar a Y ya que Z es demasiado dificil para Y.

Esquema de Régimen
X=1I Y=1I Z2=11
1.deN 1. aN 1.aN
2. para+ PROPubj

Bl reto de Martinez a Mufioz a un debate televisado causo estupor en la opinion piiblica.
Nada se ha diche del reto de la oposicion al gobierno para que modificara el presupuesto.
Funciones léxicas

Sya . desaflo (de N=X), incitacién (a N=Z)

31 : retador

Vo | retar

Open : presentar [ART ~ a N], plantear [ART ~ a N
Realz : aceptar [ART ~]

AntiReab : rechazar [ART~]

c) La TST se sirve de las funciones Iéxicas para formalizar todas las relaciones sintagmaticas y
paradigmdticas de cada unidad Iéxica, y las propone como herramienta eficaz para la traduc-
cién, la formalizacién e incluso el aprendizaje de una lengua. Pero para listar las FFLL
correspondientes a cada unidad léxica previamente hay que redactar la definicién -como se
vefa en el ejemplo anterior (el reto de X a Y para que haga Z = expresién comunicativa etc.)-
o al menos la forma proposicional -como se ve en el ejemplo préximo (de X a Y para que
haga Z)-, en la que constan los actantes de la lexfa y a la que se afiade la etiqueta semdntica
-«expresién comunicativa» u «objetivo» .

En el ejemplo propuesto a continuacién se puede ver cémo RETO, y RETO, se diferencian en
el nimero de actantes: el primero es el reto que un individuo (X) plantea a otro individuo (Y); el
segundo es el reto que se plantea un individuo (X) a si mismo; pero también se diferencian en la eti-
queta seméntica: uno responde a un acto de enunciacién, el otro a un objetivo personal. El formato
en el que aparecen es el del DICO, una base de datos elaborada por Alain Polguére para el francés
del que existe una versién que se puede consultar en la red. 4

Las FFLL son distintas para cada unidad léxica: asi, por ejemplo, mientras que existe retador
para RETO,, que corresponde al individuo que reta, no existe para RETO,; y mientras que superar
(superd el reto) es valor de Real, para RETO,, no lo es para RETO,, cuyo valor es aceptar (para
no prolongar el texto presentamos sélo la ficha de RETO,):

4 Véase DiCougbe en < http://olst.ling
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expresion verbal

~ DE X &4 ¥ PARA QOUE haga Z

Xiw = de N
e I =y
Z = III = a N, para gue+Vsuby N

{Syn } desafio
{Q5yn} incitacidon, provocacion

{51} . retador

Epit v dificil

Vo . retar

Operl . presentar [ART ~ a N] , plantear [ART ~ a N]
Real?2 . aceptar [ART ~]

AntiReal?2 - rechazar [ART™]

2. Concepto de colocacion segiin la Teoria Sentido-Texto

Mel’cuk (2003: 23-24) distingue entre las unidades Iéxicas que aparecen normalmente en los
diccionarios (como [lluvia, torrencial, etc.) y las expresiones formada por al menos dos unidades
Iéxicas, que a su modo de ver también deben aparecer en diccionarios del tipo DEC (como /luvia
torrencial). Estas expresiones AB son colocaciones si cumplen tres condiciones: el sentido de la
colocacién «S» (en este caso «lluvia intensa») incluye el sentido de A (en este caso «lluvia»); la uni-
dad léxica A (el lexema Huvia) es seleccionado de modo libre por el locutor; la unidad 1éxica B (el
lexema torrencial) es seleccionado de modo restringido en funcién de A y del sentido «S» que se
quiere expresar,

Es ficil comprobar que se cumplen los tres requisitos, no sélo en el ejemplo anterior sino tam-
bién en lluvia copiosa, lluvia fina, viento fuerte, viento huracanado, viento suave, viento racheado.
Los sentidos «lluvia intensa», «lluvia poco intensa», «viento intenso» y «viento poco intenso»
incluyen los sentidos «lluvia» y «viento» y seleccionan la unidad léxica que les acompaiia en fun-
cién de la base. Asi el colocativo copiosa es seleccionado por la base [luvia y no por la base vien-
to, base que selecciona a los colocativos huracanado y fuerte para expresar el mismo sentido que
expresaria si existiese vienfo copioso. Lo que subyace a todas estas expresiones es el sentido “inten-
so'y “poco intenso’, un sentido genérico comtn a las combinaciones mencionadas.

La TST da nombre a este sentido genérico y lo bautiza Magn, que quiere decir «intenso»,
«muy», «mucho». De este modo, si se formalizan las expresiones anteriores se obtiene:
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AcTAs DEL XVI CONGRESO INTERNACIONAL DE ASELE

Magn (lluvia) = intensa, fuerte, copiosa, torrencial.

AntiMagn (lluvia) = fina.

Magn (viento) = fuerte, arrasador, huracanado.

AntiMagn (viento) = suave, racheado.

Alonso Ramos (2004: 20-1) define la colocacién como una expresién semifraseolégica forma-
da por las unidades léxicas L, y L, en las que L, es escogido arbitrariamente para expresar un sen-
tido dado y/o un papel sint4ctico en funci6n de la eleccién de L,. De este modo en la expresion L, L,
se da la suma de significantes pero no de significados, puesto que el significado de la expresién
incluye el significado «L;» y un significado que, o es vacio (como en dar un paseo donde dar no
tiene significado) o es distinto a «L,».

Los verbos soporte, tratados extensamente por la autora, aparecen en otras muchas colocacio-
nes: sentir admiracién, cometer un error, etc. En muchos casos las expresiones en inglés y francés
no pueden traducirse literalmente: faire un promenade o to take a walk no pueden ser traducidas
como hacer un paseo o tomar un paseo; lo mismo ocurre con étre en admiration devant qq y to have
admiration ; o con faire un erreur y to make a mistake.

El sentido genérico de estos verbos soporte (verbos de significado vacio) responde a la funcién
l1éxica Oper. Asi, las combinaciones anteriores responden a:

Oper, (paseo) = dar.

Oper, (admiracién) = sentir.

Oper, (error) = cometer.

Si se formalizan todas estas relaciones y se crean programas adecuados, se puede facilitar la tarea
de la traducci6n automatica, pues una vez traducida la base, desde Oper se puede obtener el colocati-
vo correspondiente: Oper, (paseo) = dar; Oper, (promenade) = faire; Oper, (walk) = to take, etc.

Otra funcién léxica, S;, es el nombre de cada uno de los actantes de la base: S, para el primer
actante, S, para el segundo, etc. Esta FL no responde a relaciones sintagmadticas, como las vistas
hasta el momento, sino a relaciones paradigmaticas: en lugar de colocaciones formaliza relaciones
actanciales. Por ejemplo:

S, (crimen) = asesino; S, (crimen) = victima.

S, (condena) = juez; S, (condena) = condenado, reo.

S, (examen) = examinador, profesor; S, (examen) = examinando, estudiante.

S, (conferencia) = conferenciante; S, (conferencia) = auditorio.

S, (tratamiento) = doctor; S, (tratamiento) = paciente.

3. Otras funciones léxicas: ejercicios

Hasta el momento hemos mencionado una funcién 1éxica adjetiva/, Magn, una verbal, Oper, y una
estructural, S;. Pero hay una lista de alrededor de sesenta FFLL. Veremos algunas m4s al hilo de cier-
tos ejercicios propuestos para CALLEX. Aunque en la aplicacién préctica final el estudiante no conta-
r4 con la nomenclatura de las FFLL, aquf s{ hemos querido mostrarla porque es el soporte del progra-
ma; como hacen Alonso Ramos y Polguére en los mencionados DiCe y DiCouébe respectivamente, nos
servimos de la pardfrasis de la funcién léxica, es decir, de su sentido (entre comillas individuales) y solo
en las respuestas mostramos a qué FL corresponde dicho sentido. Las colocaciones propuestas estdn
incompletas: aparecen en primer lugar las bases, entre paréntesis se describe el sentido y se pide que se
averigiie la unidad 1éxica con la que se combina esa base para ese sentido. Por ejemplo si leemos:
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sueiio «poco intenso» = suefio

En este caso habremos de escribir lzgero y en el apartado de respuestas leerfamos:
AntiMagn = «poco intenso», AntiMagn (suefio) = ligero.

Pasemos pues al primer bloque de ejercicios con FFLL no verbales y verbales:

El colocativo es un adjetivo:
«buen» fundamento = fundamento
competencia «mala» = competencia
«auténtico» amigo = amigo
afirmaci6n «falsa» = afirmacién

PPN

Respuestas:

1. Bon = bueno, Bon (fundamento) = sélido, firme, de peso, determinante

2. AntiBon =malo, AntiBon (competencia) = desleal, desigual, refiida

3. Ver = auténtico, Ver (amigo) = verdadero, incondicional, indiscutible, leal, fiel, para siempre
4. AntiVer = falso, AntiVer (afirmaci6n) = falsa, infundada, equivocada, sin fundamento

El colocativo es un verbo:

X «hace efectivo» el poder = X poder sobre Y.

Y «hace efectivo» el poder =Y bajo el poder de X.

X «cumple con el objetivo» del poder = X el poder (sobre Y).
X «hace efectiva» una invitacién = X una invitacién a Y.

Y «hace efectiva» una invitaciéon =Y una invitacion.

Y «cumple con el objetivo» de la invitacién = Y la invitacién.

QuUukAkwLN =g

Respuestas:

Oper, = «X hace efectivo», Oper, (poder) = tener poder sobre (X tiene el poder sobre Y)
Oper, = «Y hace efectivo», Oper, (poder) = estar bajo el poder de (Y esté bajo el poder de X)
Real; = «X cumple con el objetivo’», Real, (poder) = ejercer (X ejerce el poder)

Oper, = « X hace efectivo», Oper (invitacion) = hacer (X hizo una invitacién a Y)

Oper, = «Y hace efectivo», Oper, (invitacién) = recibir (Y recibe una invitacién)

Real, = «Y cumple con el objetivo», Real, (invitacién) = aceptar (Y acepta la invitacién)

SN o

¢) Relaciones paradigmadticas:

S,y S, sustantivos del primer y segundo actante:

1. Xtiene una deudade Y, X es el

2. Y tiene una deuda con X, Y es el

3. Xhaceunaventaay, Xesel

4. Y se beneficia de la venta de X, Y es el

A,y A, adjetivos del primer y segundo actante :

. X sufre espanto ante Y, X estd

Y provoca espanto, Y es

. X tiene conocimiento de su oficio, X es un buen de su oficio.
Y es objeto de conocimiento de X, ese chico (Y) me resulta
X manifiesta desprecio por Y, X es un término

© % N o
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10.Y sufre el desprecio de X, Y se siente por su jefe.

11. X influye mucho a Y, X es muy .

12.Y recibe influencia de X, Y estd por las ideas de su padre.
Adv, y Adv, adverbios del primer y segundo actante:

13. X medica con control a los adictos, X medica a los adictos.
14.Y est4 sometido al control de Hacienda, Y estd de Hacienda.
Respuestas:

1. S, (deuda)= deudor, X es el deudor.

2. S, (deuda) = acreedor, Y es el acreedor.

3. S, (venta) = vendedor, X es el vendedor.

4. S, (venta) = comprador, Y es el comprador.

5. A, (espanto) = espantado, X estd espantado.

6. A, (espanto) = espantoso, Y es espantoso.

7. A, (conocimiento) = conocedor, X es un buen conocedor de su oficio.
8. A, (conocimiento) = conocido, ese chico (Y) me resulta conocido.

9. A, (desprecio) = despectivo, X es un término despectivo.

10. A (desprecio) = despreciado, Y se siente despreciado por su jefe.

11. A (influencia) = influyente, X es muy influyente.

12. A2 (influencia) = influido, Y estd influido por las ideas de su padre.

13. Adv, (control) = controladamente, X medica controladamente a los adictos.
14. Adv, (control) = bajo el control de, Y est4 bajo el control de Hacienda.

4. Funciones léxicas combinadas: ejercicios

Las funciones léxicas Incep, Cont y Fin significan respectivamente «empezar», «continuar» y
«terminar». Estas FFLL suelen aparecer combinadas con otras FFLL verbales y se llaman funcio-
nes léxicas fasicas porque indican la fase de la accién, proceso, etc. Los ejercicios propuestos a con-
tinuacion expresan los sentidos de algunas combinaciones de dichas FFLL:

1. un manantial «<empezé a existim = un manantial.

2. la guerra «empez6 a existir» = la guerra.

3. el barco «empez6 a funcionar» = el barco.

4. X «empez6 a hacer efectivo» el poder = X (al) poder.
5. X «empieza a hacer efectiva» una deuda = X una deuda.
6. la niebla «dej6 de existir» = la niebla.

7. laluvia «dejé de existir» = la ltuvia.

8. el pasaporte «dejé de funcionar» = el pasaporte .

9. X «dej6 de hacer efectivo» el poder = X el poder.
Respuestas:

1. IncepFunc, = «empezar a existir».
IncepFunc,, (manantial) = brotar [brot6 un manantial].
2. IncepFunc (guerra) = estallar [estall6 la guerra].

709
ASELE Actas XVI (2005). MARIA A. BARRIOS RODRIGUEZ El aprendizaje de las colocaciones del espariol...

-| = Centro Virtual Cervantes



LA COMPETENCIA PRAGMATICA Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

w

IncepFact, = «empezar a funcionar», IncepFact, (barco) = zarpar [zarp6 el barco].
4. IncepOper, = «X empieza a hacer efectivo».
IncepOper, (poder) = llegar al poder, acceder al poder, adquirir poder, alcanzar el poder [X
alcanzd el poder].
IncepOper, (deuda) = contraer, adquirir una deuda [X contrae una deuda].
6. FinFunc, = «dejar de existir».
FinFunc, (niebla) = desvanecerse, disiparse [se disip6 la niebla].
7. FinFunc, (lluvia) = cesar [ceso la lluvia].
FinFact; = «dejar de funcionar», FinFact,, (pasaporte) = caducar [el pasaporte caducé].
9. FinOper, = «X deja de hacer efectivo», FinOper, (poder) = perder el p. [X perdi6 el poder].

e

®

Las funciones léxicas Caus, Perm y Liqu significan respectivamente «causar», «permitir» y
«causar que no». Estas FFLL también suelen aparecer combinadas con otras FFLL verbales y se lla-
man funciones Iéxicas causales porque indican que un agente (que puede no ser actante de la pala-
bra base) causa que empiece una accién, proceso, etc.; o bien causa que no siga, es decir, provoca
que termine; o bien no causa que no siga, es decir, permite que continué. Los ejercicios propuestos
a continuacién expresan los sentidos de algunas combinaciones de dichas FFLL:

1. «causar que empiece a existir» un edificio = un edificio.

2. «causar que exista» un campamento = un campamento.

3. «causar que empiece a funcionar » un motor = un motor.

4. «causar que X empiece a hacer efectivo» el poder sobre Y = el poder.

5. «causar que X empiece a hacer efectiva» la accién = a X a la accién.

6. «causar que deje de existir» un fuego = un fuego.

7. «causar que deje de existir» un edificio = un edificio.

8. «causar que deje de funcionar» el parlamento = el parlamento .

9. «causar que alguien deje de hacer efectivo» el poder de X sobre Y = el poder.
10. «causar que X deje de hacer efectivos» los impuestos = a’Y de los impuestos.
Respuestas:

1. CausFunc, = «causar que algo empiece a existir.
CausFunc, (edificio) = levantar, construir [alguien construye un edificio].
2. CausFunc, (campamento) = levantar un campamento, montar un campamento [alguien
levanta un campamento].
3. CausFact,= «causar que algo empiece a funcionar».
CausFact, (motor) = arrancar [alguien arranca el motor].
4. CausOper, = «causar que alguien empiece a hacer efectivo algo».
CausOper , (poder) = otorgar el poder, conceder el poder [alguien concede el poder a X].
5. CausOper, (acci6n) = espolear a la accién, mover a la acci6n [alguien consigue mover a X
a la accién].
6. LiquFunc, = «causar que algo deje de existir».
LiquFunc (fuego) = extinguir, sofocar, apagar un fuego [alguien apaga un fuego].
7. LiquFunc (edificio) = demoler el edificio, derribar el edificio [alguien derriba un edificio].
8. LiquFacty= «causar que algo deje de funcionar».
LiquFact, (parlamento) = disolver el parlamento [alguien disuelve el parlamento].
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9. LiquOper, = «causar que alguien deje de hacer efectivo algo».
LiquOper, (poder) = quitar el poder, arrebatar el poder, usurpar el poder [alguien quita el
poder a X].

10. LiquOper, = «causar que algo deje de ser efectivo para alguien».
LiquOper, (impuestos) = eximir de los impuestos [alguien exime de los impuestos a Y, que
normalmente paga a X].

Como ya se vio en los casos de AntiMagn («poco», «poco intenso»), AntiBon («malo») y Anti-
Ver («falso»), Anti es una funcién léxica que significa «lo contrario de». Puede aparecer libremen-
te asociada a las bases en los casos de ant6nimos, por ejemplo Anti (himedo) = seco o combinada
con multitud de FFLL. Los ejercicios que siguen recogen algunos ejemplos de antonimia:

«lo contrario de» despegar un avién =
«lo contrario de» profundo =

«lo contrario de» complicado =

«lo contrario de» absurdo =

«lo contrario de» pudor =

«lo contrario de» modesto =

Sk L=

Respuestas:

Anti (despegar) = aterrizar.

Anti (profundo) = superficial.

Anti (complicado) = simple, sencillo.
Anti (absurdo) = razonable.

Anti (pudor) = descaro.

Anti (modesto) = presuntuoso.

S e

Proponemos a continuacién FFLL combinadas en las que también aparece Anti:

«mal» caricter = caricter.

«mala» influencia = influencia

«mal» destino (futuro) = destino

descripcion «falsa» = descripcién

esperanza «falsa» = esperanza

«pequeno» error = error

«pequefio» castigo = castigo

la memoria «hace lo contrario de lo esperado» = la memoria

las esperanzas «hacen lo contrario de lo esperado» = las esperanzas .

10 X «hace lo contrario de lo esperado» con los impuestos = X los impuestos.
11. X «hace lo contrario de lo esperado» con sus deberes = X sus deberes.
12.Y «hace lo contrario de lo esperado» con la invitacién = Y la invitacién.
13.Y «hace lo contrario de lo esperado» con la acusacién =Y la acusacién.

VPO NOYN AW~

Respuestas:
1. AntiBon (caricter) = mal [antepuesto], dificil.
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AntiBon (influencia) = negativa, mala [antepuesto].

AntiBon (destino) = cruel, fatal, fatidico.

AntiVer (descripcién) = distorsionada, falseada.

AntiVer (esperanza) = ilusoria, vana, infundada, falsa.
AntiMagn (error) = insignificante, leve, mindsculo, nimio.
AntiMagn (castigo) = leve.

AntiFact;, (memoria) = fallar [la memoria falla].

. AntiFact, (esperanza) = frustrarse, desaparecer, desvanecerse [las esperanzas se frustran].
10 AntiReal, (impuestos) = evadir [X evadi6 los impuestos].

11. Antheal (deber) = eludir [X elude sus deberes].

12. AntiReal2 (invitacién) = rechazar [Y rechaza la invitacién de X].
13. AntiReal, (acusacion) = aceptar [Y acepta la acusacién de X].

VO NAUNE WD

5. Conclusiones

Hemos presentado brevemente uno de los modelos de ejercicios que aparecerdn en CALLEX en
su versién para el espaiiol. Tras una sucinta introduccién a la Teoria Sentido-Texto mostramos c6mo
las herramientas de dicha teoria, es decir, las funciones 1éxicas, pueden ser itiles en el aprendizaje
de las colocaciones y de las relaciones léxicas paradigméticas. El objetivo de nuestra propuesta es
que el estudiante juegue con los sentidos de las funciones 1éxicas. Las paréfrasis de las relaciones
sintagmadticas y paradigmaticas se ofrecen como un eficaz instrumento, pues el estudiante aprende
las distintas relaciones léxicas desde una clasificacién de los sentidos coherente, tanto en el plano
conceptual como en el 1éxico.

Bibliografia

ALONSO RaMos, Margarita, Las construcciones con verbo de apoyo, Madrid, Visor Libros, Coleccién
Gramitica del Espaiiol, n® 10, 2004,
ALONsO RaMoOs M. y MUNIzZ, E. M., «Diccionario de colocaciones del espafiol y ensefianza del léxico»,
Comunicaci6n presentada en el XXII Congreso de AESLA, celebrado en abril de 2004 en Valencia.
En prensa, (2004).
BOSQUE, L. (dir.),Redes. Diccionario combinatorio del espariol contempordneo, Madrid, ed. SM, 2004.
, «Sobre el concepto de colocacién y sus limites», Lingiifstica Espafiola Actual, vol. XXIII/I,
pags. 9-40, 2001.
MEL’CUK, Igor, « Collocations and Lexical Functions», en A. P. Cowie (ed.), pags. 23-53, 1998.
, «Phrasemes in Language and Phraseology in Linguistics », en M. Everaert et alii (eds.), 1995,
pégs. 167-232.
, CLAS, A. y POLGUERE, A., Introduction a la lexicologie explicative et combinatoire, ed. Duculot,
Lovaina la Nueva, 1995. ,
POLGUERE, A., Lexicologie et sémantique lexicale, Montreal, Les Presses de 1'Université de Montreal,
2003.
, «Towards a theoretically-motivated general public dictionary of semantic derivations and collo-
cations for French», Proceedings of EURALEX 2000, pags. 517-527. Disponible en la pigina web
siguiente:; <http://www.olst.umontreal.ca/polguere/index.html>.

12 . p . .
AEELE. Kctas XVI (2005). MARIA A. BARRIOS RODRIGUEZ. El aprendizaje de las colocaciones del espariol...
=] = Centro Virtual Cervantes



	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso anterior
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera
	Cubierta anterior y primeras
	Presentación 
	JOSÉ A. MARTÍNEZ. Pragmática y gramática en la enseñanza del español como segunda lengua 
	SALVADOR GUTIÉRREZ ORDÓÑEZ. Ejercitarás la competencia pragmática 
	JORGE URRUTIA. Don Alonso, de los molinos a la pastora: libertad y literatura 
	ANTONIO FERNÁNDEZ. El «Diccionario panhispánico de dudas» y la enseñanza del español (I)
	ELENA HERNÁNDEZ. El «Diccionario panhispánico de dudas» y la enseñanza del español (II)
	GUILLERMO ROJO. El «Diccionario panhispánico de dudas» y la enseñanza del español (III)
	ALFONSO FERNÁNDEZ GARCÍA. El texto literario en el aula de ELE. El «Quijote» como referencia (I)
	RAFAEL NÚÑEZ RAMOS. El texto literario en el aula de ELE. El «Quijote» como referencia (II)
	DOLORES SOLER-ESPIAUBA. El texto literario en el aula de ELE. El «Quijote» como referencia (III)
	JORGE ABRIL SÁNCHEZ. Educación bilingüe versus asimilación: las consecuencias de la iniciativa «Unz» en el Estado de Massachusetts 
	MARÍA PILAR AGUSTÍN LLACH. La competencia pragmática y los errores pragmático-léxicos en la clase de ELE 
	MARÍA CECILIA AINCIBURU. La negociación de la forma de tratamiento pronominal: Una aplicación en el español de los negocios 
	RENAD AL-MONAMI y RITA JÁIMEZ. La enseñanza de la competencia pragmática en «cibercursos» de ELE 
	PEDRO J. ALONSO GARCÍA. Riendo se entiende la gente: el humor en la clase de ELE 
	M. BELÉN ALVARADO ORTEGA. Las fórmulas rutinarias en la enseñanza de ELE 
	MERCEDES ÁLVAREZ PIÑEIRO. El componente pragmático en la evaluación 
	BELÉN ARIAS GARCÍA. El español y sus distintas posibilidades comunicativas: «La necesidad de un enfoque comunicativo-funcional en la enseñanza de ELE» 
	M. A. BABÍ. ¿Qué nos indican cincuenta palabras? 
	MARTA BARALO OTTONELLO. Competencia pragmática en el ámbito empresarial: qué y por qué, anteriores al cómo 
	ALFONSINA DE BENEDETTO. Pruebas de producción escrita de HNN italianos: traducciones 
	FATMA BENHAMAMOUCHE. Primera colaboración en el Máster «Lengua, cultura y comunicación» entre la Universidad de Orán (Argelia) y la Universidad Internacional de Andalucía (España) 
	ANA ISABEL BLANCO GADAÑÓN. Soportes para enseñar pragmática en una clase de ELE 
	GIOVANNI BRANDIMONTE. Competencia pragmática e interferencias culturales en la enseñanza del español a estudiantes italianos 
	M.ª AUXILIADORA CASTILLO CARBALLO y JUAN MANUEL GARCÍA PLATERO. Valor pragmático de la apreciación en español 
	FRANCISCO JULIÁN CORROS MAZÓN. Aspectos pragmáticos, sociolingüísticos e interferencias culturales en la enseñanza de ELE en Estados Unidos 
	OLGA CRUZ MOYA y DIEGO OJEDA ÁLVAREZ. «Entiendo el libro pero no entiendo al maestro»: Estrategias pragmáticas en el discurso del profesor 
	ABDELKHALEK DERRAR y ZOUAOUI CHOUCHA. Didáctica de la literatura: interferencias culturales y lingüísticas en la enseñanza de ELE 
	PABLO DEZA BLANCO. El uso de los conectores temporales en las noticias de sucesos escritas por periodistas españoles (PE) y estudiantes taiwaneses (AT) de ELE 
	VERÓNICA EDESO NATALÍAS. La distancia social y su importancia en la interacción: propuesta para su estudio en clase de ELE 
	NOURINE ELAID LAHOUARIA. Juegos comunicativos en la enseñanza de lenguas extranjeras 
	ANA M.ª FERNÁNDEZ SONEIRA. La enseñanza de la pragmática en un contexto de inmersión lingüística en una comunidad bilingüe 
	ANTONIETTA FIUME. La definición de las fórmulas rutinarias en los diccionarios para la enseñanza del español como lengua extranjera 
	CINZIA DI FRANCO. La relación lengua-cultura en el aprendizaje de ELE por parte de los italianófonos 
	M.ª MAR GALINDO MERINO. La transferencia pragmática en el aprendizaje de ELE 
	JORGE GARCÍA MATA. Transferabilidad de la competencia pragmática. Implicaciones derivadas de la enseñanza de español como segunda lengua (ESL) a niños inmigrantes 
	M.ª DEL CAMINO GARRIDO RODRÍGUEZ. Cortesía y actos de habla en la enseñanza de ELE 
	GIULIA UGHETTA GOUVERNEUR. «Capirsi e non capirsi». Análisis de errores de HNN italianos en la producción escrita: redacciones 
	FRANCISCO JAVIER GRANDE ALIJA. La cortesía verbal como reguladora de las interacciones verbales 
	VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ. A la lengua con humor: un ejemplo práctico a través de los cómics 
	LUIS GUERRA SALAS y M.ª ELENA GÓMEZ SÁNCHEZ. Pragmática y lexicografía: análisis de las marcas pragmáticas en el «Diccionario Salamanca de la lengua Española»
	ESTHER GUTIÉRREZ QUINTANA. Cómo integrar los contenidos nocio-funcionales en nuestras programaciones: criterios de selección y secuenciación de funciones y exponentes desde un punto de vista pragmático 
	HUMBERTO HERNÁNDEZ. Los extranjerismos en la enseñanza del español como lengua extranjera: aspectos ortológicos, ortográficos y léxico-semánticos 
	MOISÉS HIDALGO SALIDO. ELE con fines humanitarios: nuevos espacios en la enseñanza de la Pragmática 
	GRACE L. JARVIS. Lengua y cultura como barreras en vez de puentes 
	CONCHA DE LA HOZ FERNÁNDEZ. Las palabras comodín: sobre «cosas», «cacharros», «chismes» y «cachivaches» 
	CARMEN LLAMAS SAIZ. Discurso oral y discurso escrito: una propuesta para enseñar sus peculiaridades lingüísticas en el aula de ELE 
	LUCÍA I. LLORENTE. ¿Somos irresponsables?: La expresión de los sucesos imprevistos en español 
	MERCEDES LÓPEZ DE BLAS. El «Quijote» en el aula intercultural 
	LUIS LUQUE TORO. La adquisición de la competencia pragmática en español en Italia: distintos aspectos de su enseñanza 
	ASUNCIÓN MARTÍNEZ ARBELAIZ. De cómo «si» no siempre es condición: funcionamiento de las cláusulas encabezadas por «si»
	GONZALO MARTÍNEZ CAMINO. Estructuras gramaticales de cuádruple elección: anotaciones pragmáticas en algunos casos de subordinación 
	CONCEPCIÓN MARTÍNEZ PASAMAR. El desarrollo de la competencia sociolingüística y cultural a través de la publicidad audiovisual 
	CRISTINA MATUTE MARTÍNEZ. Consideraciones sobre la metodología en la enseñanza de la fonética y la fonología del español/LE 
	M.ª DEL CARMEN MÉNDEZ SANTOS. La ortografía ideovisual en el contexto de las clases de español como L2 
	ROSARIO MILLÁN GARRIDO. Interferencias lingüísticas en el aprendizaje de una segunda lengua 
	KARIMA ZOHRA MOKDAD. Enseñanza de ELE a los principiantes en la Universidad de Orán 
	PIERRE PAULIN ONANA ATOUBA. Contexto y algunos enunciados interrogativos en la enseñanza del español 
	MARÍA DE LOURDES OTERO BRABO CRUZ. Competencia pragmática e interferencias culturales en la enseñanza de ELE para alumnos brasileños 
	AHMED OUNANE. Clase para estudiantes argelinos: Cómo presentar el estudio de una moaxaja 
	CARLOS DE PABLOS ORTEGA. La enseñanza de aspectos sociopragmáticos en el aula de ELE 
	LUISA C. PÉREZ SOTELO. Beneficios de la pizarra interactiva y del «chat» del sistema «blackboard» en el aprendizaje de una lengua extranjera 
	MARÍA ISABEL RODRÍGUEZ PONCE. Las comparaciones estereotipadas y su aprovechamiento en la enseñanza del español como lengua extranjera 
	M.ª VICTORIA ROMERO GUALDA. Escritura y subcompetencia pragmática en niveles no iniciales de aprendizaje: Producción y comprensión de textos 
	FERNANDO RUBIO. El uso de estrategias comunicativas entre hablantes avanzados de español 
	MERCEDES RUEDA RUEDA. Dos mundos distintos: la integración de alumnos estadounidenses en la vida familiar, universitaria y social española 
	ANA MARÍA RUIZ MARTÍNEZ. Las unidades fraseológicas vinculadas con las funciones pragmáticas del nivel Plataforma y del nivel Umbral en el Marco común europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, enseñanza, evaluación 
	ESTÍBALIZ SÁNCHEZ RONDÓN. Conexiones entre pragmática y dialectología andaluza. Posibles aplicaciones al aula de ELE 
	RAFAEL SÁNCHEZ SARMIENTO. El reflejo de la competencia socio-pragmática en materiales de ELE 
	FERMÍN SIERRA MARTÍNEZ. Competencia de la morfosintaxis del verbo en los alumnos de ELE neerlandeses 
	ISABEL M.ª SOLÍS CASCO. La pragmática en el aula de ELE: los actos de habla indirectos 
	INMACULADA SOLÍS GARCÍA. Observaciones críticas sobre los Estudios actuales acerca del error y la interlengua de los estudiantes de ELE 
	SU-CHING SUN. Pragmática y DELE 
	JOSÉ MARÍA TORREBLANCA PERLES. Los pronombres de objeto indirecto. Implicaciones pragmáticas y culturales 
	ANTONIO UBACH MEDINA. El texto literario desde la Pragmática: sus aplicaciones en el aula de ELE (Fernando Aramburu y Javier Cercas) 
	AN VANDE CASTEELE. Enseñar la competencia intercultural en clases de español comercial 
	SECUNDINO VIGÓN ARTOS. La cortesía en la enseñanza del ELE a lusófonos 
	FRANCISCO JOSÉ VILLANUEVA MACÍAS. «La realidad... es así». Estereotipos e implícitos culturales en la representación del extranjero en la clase de cultura de ELE 
	MARÍA DOLORES ALONSO-CORTÉS FRADEJAS y MARÍA JOSÉ GASCO MARTÍN. Los principios de la pragmática como recurso explicativo en las clases de gramática 
	GERARDO ARRARTE CARRIQUIRY. Material didáctico para la enseñanza de español como segunda lengua a alumnos de Secundaria 
	MARÍA A. BARRIOS RODRÍGUEZ. El aprendizaje de las colocaciones del español: CALLEX, una propuesta multimedia 
	GASPAR CUESTA ESTÉVEZ. Deberes electrónicos: «Emilios» con actividades de ELE 
	VANESSA DACOSTA CEA. La ruptura de los códigos pragmáticos (I): Los textos escritos (los cuentos tradicionales) 
	SONIA ESPIÑEIRA CADERNO. Una aplicación de la enseñanza afectiva: las estaciones de aprendizaje 
	JOSÉ MANUEL FONCUBIERTA MURIEL y MARÍA DEL CARMEN FERNÁNDEZ MOLERO. El uso de los pretéritos indefinido y perfecto en la norma culta mexicana: un caso de divergencia comunicativa 
	K. JAUREGI, S. CANTO y C. ROS. La interculturalidad a través de la videoconferencia 
	JORGE JIMÉNEZ RAMÍREZ y CELIA RICO PÉREZ. Cómo desarrollar un portafolio digital: un ejemplo práctico basado en «blogs» 
	LIE & ESCOFET. «Manantial» y «caudal»: Dos instrumentos informatizados para el aprendizaje autónomo del vocabulario del español 
	ROSA MARÍA PÉREZ BERNAL. La preparación de candidatos para la obtención del diploma de español: nivel intermedio 
	MANUEL PÉREZ SAIZ. Práctica de las estructuras gramaticales de cuádruple elección 
	PAULA QUERALTÓ HERNÁNDEZ. Materiales para fomentar la interacción en clase de ele 
	BEATRIZ PILAR SUÁREZ RODRÍGUEZ. Las canciones en la clase de español como lengua extranjera
	MARTA SANZ PASTOR y MARTA HIGUERAS GARCÍA. Una propuesta didáctica a través del «Quijote» 
	BEATRIZ PILAR SUÁREZ RODRÍGUEZ. La ruptura de los códigos pragmáticos (II): los textos visuales (de «Los Simpson» a Velázquez)
	RAQUEL VARELA MÉNDEZ. Las ayudas visuales en la clase de español para fines específicos 
	Índice
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas XVI (2005). MARÍA A. BARRIOS RODRÍGUEZ. El aprendizaje de las colocaciones del español...


