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OPTIMIZACION DE RECURSOS DURANTE
LOSESTADIOSINICIALESDEL
APRENDIZAJE DE ESPANOL EN LA ESCUELA
POR NINOSINMIGRANTES

Jorge Garcia Mata

I ntroduccion

Resulta un hecho incontestable gque, en la generalidad de los casos, €l
nifio inmigrante que se integra en un centro escolar en € pais de acogida
experimenta un ato grado de éxito a medio plazo en la adquisicion de la
lengua objeto; el ssmple hecho de una convivencia prolongada en un contexto
de uso exclusivo de una lengua a unas edades relativamente tempranas
desemboca inexorablemente —salvo casos de impedimentos 0 minusvalias
especificas— en el dominio casi nativo de esa lengua (Krashen y otros, 1979).
Por tanto, el problema a que nos enfrentamos quienes de una manera u otra
estamos rel acionados con la ensefianza-aprendizaje de espaiiol en las llamadas
Aulas de Adaptacion Linguistica no es e de desarrollar metodologias que
garanticen la adquisicion de la lengua objeto, sino minimizar el impacto
inicial de laintegracion linguistica, facilitando y optimizando la por otro lado
inexorable adquisicion (Postigo, 1998).

Este cambio de vision sitla consecuentemente el énfasis en € disefio de
procesos instruccionales iniciales, fuertemente contextualizados y de
naturaleza casi exclusivamente instrumental, cuyo éxito depende crucialmente
de que los maestros y maestras encargadas de su implantacion estén
sblidamente situadas en este paradigma (O'Shanahan, 1998).

El presente trabgjo explora la situacion genera en que se halla la
atencion a nifios inmigrantes en materia de ensefianza-aprendizaje de espafiol
en algunos centros escolares de Malaga, sugiere soluciones y propone los
principios de disefio para un proceso de concienciacion y entrenamiento de
futuros maestros de espariol para nifos inmigrantes.
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Alumnosinmigrantesy centros escolar es. anatomia de un
desencuentro.

Espafia no ha sido una excepcion a la forma general en que los paises
receptores de una importante y subita poblacion inmigrante se han enfrentado
a problema que supone la escolarizacion e integracion linguistica de sus
nifios: lentitud, dispersion deiniciativasy escasez de recursos (Nelson, 1995).

A pesar de que alo largo de los 90 se fue agravando considerablemente
el problema, solamente a final de esta década se empezaron a poner los
medios para afrontarlo, por medio de las Aulas Temporales de Adaptacion
Linglistica (ATAL), también llamadas 'Aulas Puente. Sin embargo, €l
nimero de estas aulas es claramente insuficiente, en la mayor parte de los
casos estando alejadas de los centros asignados a los alumnos que requieren
sus servicios, en muchas zonas, simplemente no es posible contar con ellas
(Junta de Andalucia, 1999). Por lo tanto, frecuentemente son los propios
centros escolares los que deben intentar dar una solucion a la dificultad
experimentada por los alumnos para seguir su instruccion por la falta de un
nivel minimo de conocimiento de espafiol.

A continuacion, presentamos una sinopsis del panorama encontrado por
nuestros alumnos y alumnas, maestros en préacticas en centros de Malaga y
provincia

1.1. Umbral paralaatencion.

En general, los centros no se plantean la necesidad de atender
linglisticamente a los nifios que se les incorporan salvo en e caso de
imposibilidad comunicativa; es decir, que el nifio o la nifia no entienda nada o
casl nada de lo que se le dice. Los centros, por tanto, —y siguiendo un criterio
maximamente practico— no suelen considerar necesario apoyar a un hifio
inmigrante s éste 0 ésta puede entender 1os mensgjes basicos que se le
dirigen, aungue su capacidad de produccién oral sea muy restringida.

El establecimiento de este criterio pone de manifiesto la intuicion o la
experiencia de que, con unas capacidades de recepcion basicas, el desarrollo
de las de produccion estan garantizadas por el entorno.

1.2. Naturaleza dela atencion.

Unavez tomada la decision de atender la necesidad del alumno, € centro
puede responder de forma inespecifica —integrandolo temporalmente en
niveles inferiores, u ofreciéndolo refuerzo en habilidades de lectoescritura,
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etc.—, 0 bien, especifica; en este caso, € procedimiento puede ser generalizado
o personalizado, dependiendo de que sean las necesidades individuales de los
alumnos las que guien o no la atencién que se le preste —en el primer caso se
seguird un libro de texto; en e segundo se desarrollaran materiales
especificos—.

1.3. Responsabilidad dela atencion.

Lafalta de un personal especializado —como el que desarrolla su labor en
las ATAL- fuerza alos centros a poner en manos de distintos miembros de su
comunidad la atencion a las necesidades linglisticas de los aumnos
inmigrantes; asi pues, pueden ser |os propios tutores, |os profesores de apoyo,
los alumnos en précticas —sobre todo los de la especialidad de Lengua
Extranjera—, e incluso los logopedas los encargados de esa labor, que en
muchos casos es rotativa, impidiendo una continuidad que daria coherencia a
la accion y seguridad al encargado de gecutarla, factores que siempre
revierten en beneficio de los alumnos.

1.4. Temporalizacién dela atencion.

No es posible redlizar una programacion fija de la atencion que se
dispensara dado que, en muchos casos, |os alumnos se incorporan a centro en
distintos momentos a lo largo del curso escolar, como consecuencia de la
escasa estabilidad laboral de sus padres. Este hecho dificulta enormemente la
planificacion de los recursos que los centros destinardn a la integracion
linguistica

1.5. L ocalizacion dela atencion.

Respecto a 'cuando’ y a 'donde’ de la atencion, ésta suele llevarse a
cabo fuera del aula, en paralelo a ciertas actividades que realiza el resto del
grupo, generalmente relacionadas con e area de lengua o de lengua
extranjera. Asimismo, se dan casos en que la atencidn se lleva a cabo dentro
del aula, también en paralelo a la actividad del resto del grupo; en estos
ultimos casos, suele ser un alumno en practicas el encargado de la actividad
del nifio inmigrante.

Como vemos, larealidad en muchos centros dista de ser la adecuada para
una buena integracion linglistica. Sin embargo, estamos convencidos de que
dicha integracion puede también llevarse a cabo en € propio centro en que se
integra el nifio, y no solo en aulas externas especializadas, ya que, a pesar de
la diversidad de procedencias culturales y linglisticas, de niveles de
competencia comunicativa, de grados de apoyo por parte de lafamiliay de la
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inestabilidad de domicilio, el hecho es que en la integracion linguistica del
nifio inmigrante nos encontremos dentro del contexto de la adquisicion de una
segunda lengua, no de una lengua extranjera (Chaudron, 1988), donde €l éxito
fina estd asegurado —aunque pueda no ser consecuencia del proceso de
ensefianza-aprendizaje que se haya disefiado—, y en el cua se puede utilizar a
toda la comunidad escolar como un gran recurso, potenciando al maximo la
contextualizacion y la significatividad de los contenidos. En consecuencia,
para que la atencién que presten los centros sea efectiva, ésta debe
configurarse como una actuacion concreta y urgente, fuertemente
contextualizada en la escuela, y orientada tanto a paliar las dificultades
académicas como afacilitar laintegracion social en ésta.

Anadlisis general de las necesidades comunicativas iniciales de
los nifilos inmigrantes en el entorno escolar.

No es aventurado afirmar que la clave en el éxito de la integracion
linglistica de los nifios inmigrantes pasa nhecesariamente por su pronta
integracion escolar; para acanzar ésta, a su vez, es necesario centrarse en el
contexto de laescuela. Si facilitamos la comunicacion en los estadios iniciales
de su escolarizacion en Espafia, no solamente lograremos una mas pronta
integracion académica del nifio inmigrante, siho =y quiza méas importante—
también e desarrollo de una actitud positiva para la integracion social,
partiendo del circulo reducido de sus profesoresy comparieros, y ampliandose
a esferas cada vez mas amplias de la sociedad.

Con independencia de la edad del nifio, sus necesidades comunicativas
basicas en |a escuela son las siguientes:

a.l. Entender mensajes sencillos y contextualizados del tutor y de sus
companeros.

a.2. Comunicar necesidades basicas a tutor y alos comparieros.
L a satisfaccion de estas necesidades requiere que se ayude a alumno a:
b.1. dominar una serie de funciones comunicativas basicas;

b.2. conocer unos ciertos campos |éxicos relacionados con e entorno
escolar;

b.3. familiarizarse con las estructuras morfosintacticas basicas
relevantes; e

b.4. identificar las claves culturales de |0os mensajes de sus comparieros.

Para alcanzar estos objetivos generales, € centro escolar en su conjunto
debe implicarse, de forma que el nifio inmigrante esté inmerso en un contexto
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de formacién total en que puede darse un interesante reparto de papeles.
mientras que los profesores —en especia 1os tutores, pero también los demas
gue puedan tener contacto con €l nifio, incluido el equipo directivo— llevan €l
peso de la instruccién formal, proporcionando una ayuda estructurada,
orientada a un fin, y proporcionando un modelo linguistico controlado, los
comparfieros proporcionan un contexto més descontrolado —y por |o tanto més
real— para el uso delalengua.

La implantacion de este modelo de adaptacion linglistica hace
imprescindible que en e centro escolar exista la figura del Coordinador de
Adaptacion Linguistica, que seria un maestro encargado de integrar las
acciones encaminadas a la adaptacion individual de cada nifio; sus funciones
serian:

i.evaluar las necesidades y recomendar € programa de actividades
adecuado;

i. secuenciar y someter a objetivos las necesidades comunicativas
del nifio, asesorando al tutor sobre como atenderlas diaadia; y

Ii. decidir, junto con € tutor, laintegracion del nifio en un equipo de
comparieros, que seran |os encargados de ayudarle en clase.

Una vez puesto en marcha el programa, y con ayuda de una serie de
materiales especificos localizados en el aula, € tutor aprovecha todas las
oportunidades relevantes para llamar la atencion del alumno sobre los
contenidos apropiados; asi, durante € trabgjo en matemaéticas, se pone en
contacto al nifio con campos |éxicos adecuados —por gemplo, los nimeros,
los nombres de operaciones aritméticas, etc.—, con funciones comunicativas
relevantes —preguntas sobre cantidad, comparaciones, etc.—, y quiza con
estructuras morfosintécticas necesarias —singular, plural, interrogacion,
cuantificadores, etc.—

Siguiendo este proceso diario basado en una alta contextualizacion y
significatividad de los contenidos tratados, se puede conseguir una
adquisicion linglistica més eficiente, y una integracion mas rgpida. Ademas,
se logra imponer un sistema de apoyo a nifio que supera e marco de
iniciativas puntuales y temporales, que involucra profundamente a la
comunidad escolar, y que se puede prolongar en el tiempo mientras continle
existiendo la necesidad en el nifio.

Un programa de formacion para futuros maestros de ELE para
nifosinmigrantes.

Con objeto de capacitar a los futuros maestros para llevar a cabo
procesos de instruccion como los delineados en la seccion anterior, se han
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introducido una serie de innovaciones en € disefio y desarrollo de la
asignatura "Didactica del espafiol como lengua extranjera’ (DELE), que
nosotros impartimos, que se comentan en detalle a continuacion.

Descripcion de la asignatur a.

Dentro del Plan de Estudios de la Diplomatura de Maestro en Lengua
Extranjera, correspondiente a la Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universdad de Maaga, DELE es una asignatura cuatrimestral —2°
cuatrimestre— optativa de la especiaidad, con una asignacion de seis créditos,
equivalentes a cuatro horas semanales, divididas en dos sesiones presenciales
de dos horas cada una; normalmente, se cursa por alumnos en su segundo afio
de carrera, en un nimero aproximado de cincuenta.

4.1. Expectativasdelosalumnosy orientacion de la asignatura.

L a naturaleza excesivamente general del titulo de la asignatura hace que
algunos alumnos se acerquen a €ella con un cierto grado de confusion en sus
expectativas. Efectivamente, una parte del alumnado espera de |la asignatura
una capacitacion profesional para acceder al mercado de trabgo de las
academias y centros de ensefianza de espafniol para extranjeros que proliferan a
lo largo de la Costa del Sol; esperan, en consecuencia, que los objetivos y
contenidos se orienten hacia esa area, con abundante énfasis en materiales y
estrategias para enfrentarse a ella. Hasta hace apenas cuatro anos, esas
expectativas no se hubieran visto excesivamente defraudadas. En esa época,
sin embargo, los aumnos que supervisabamos en € Practicum de
Especialidad de Lengua Extranjera (3% curso) comenzaron a comunicarnos
con creciente frecuencia su preocupacion por e hecho de que en los centros
les encargaban la docencia de nifios extranjeros con poco o hulo conocimiento
del espafiol. Enseguida comprendimos que se hacia necesario un nuevo
enfoque de la asignatura DELE, que esos mismos alumnos podrian haber
cursado con anterioridad, de forma que les hubiera preparado para esa
realidad que iban a encontrarse en el desempefio de su profesion. Asi pues, se
procedio a introducir una serie de cambios en los objetivos y contenidos de
DELE, que le han convertido de una asignatura general a otra especifica,
centrada en la ensefianza de espafiol a nifios inmigrantes en los centro
docentes mal aguefios.

4.2. Objetivosdela asignatura.

En consonancia con o anterior, los objetivos que se propone DELE son
los siguientes:
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a Familiarizar alos futuros maestros y maestras con € concepto de
'segunda lengua, y la diferencia entre su aprendizaje y e de la 'lengua
materna' y la'lengua extranjera.

b. Adquirir unos conocimientos tedricos basicos sobre la ensefianza
de una segunda lengua que sean capaces de actuar como generadores de
intuiciones y elaboraciones personal es posteriores.

C. Sensibilizar alos aumnosy alumnas ante las peculiaridades de la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera, especialmente en programas
de integracion de alumnos inmigrantes en la escuela.

d. Desarrollar disefios précticos sencillos pero eficaces de cursos de
instruccion de espariol como segunda lengua, especialmente en programas de
integracion de alumnos inmigrantes en la escuela.

4.3. Contenidosformalesdelaasignatura.

Con objeto de alcanzar los objetivos anteriores, DELE combina la
atencion a desarrollo de las habilidades comunicativas con temas relativos a
la gestion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua. Son los
siguientes:

|.Estrategias de aprendizaje.
I, El profesor de ELE
Ii. Consideraciones y enfogues metodol 6gicos.

\V2 El disefio de unidades didécticas.

V. Desarrollo de habilidades (1): Comprension oral.

Vi. Desarrollo de habilidades (2): Comprension escrita.

Vil. Desarrollo de habilidades (3): Expresién oral.

viii.  Desarrollo de habilidades (4): Expresion escrita.

IX. L a ensefianza-aprendizaje de la gramética.

X. L a ensefianza-aprendizaje del vocabulario.

Xi. Andlisisde errores y dificultades en ELE.

Xii. Disefio de materiales para ELE.

xiii.  Gestion de recursos audiovisuales aplicados a ELE.

xiv.  Nuevastecnologias aplicadas a ELE.

XV. Disefio, implementacion y gestion de sistemas de evaluacion en
ELE.
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XVi. Factores culturales en ELE.

4.4. Ciclodetrabajoen laasignatura.

DELE, por su estratégica ubicacion en el segundo cuatrimestre del
segundo afio de carrera, esta en una inmejorable situacion para conectarse con
los dos periodos de practicas en centros que deben llevar a cabo los alumnos.
Asi, antes del desarrollo de DELE, éstos pasaran dos semanas en un centro en
el primer cuatrimestre (Practicum 1); e curso siguiente, dedicaran un
cuatrimestre completo (Practicum 11) a esa labor. Asi pues, un principio de
disefio de DELE ha sido € de lograr la maxima sinergia entre el esfuerzo
invertido por los alumnos en ambos Practicum y en la propia asignatura,
estableciendo para ello un ciclo que recuerda a del aprendizaje vivencial
propuesto por Kolb (1984):

Fase A: Observaciony reflexion

Fase B: Conceptualizacion y generalizacion.
Fase C: Experimentacion activa.

Fase D: Experiencia.

Marca el comienzo del ciclo un primer contacto, al comienzo del
segundo curso, con los alumnos que cursaran la asignatura en el siguiente
cuatrimestre, advirtiéndoles que €l trabajo en DELE requiere que se lleven a
cabo ciertas tareas previas durante el Practicum |. Estas tareas estén disefiadas
para despertar la consciencia de los alumnos sobre la situacion y los
problemas de la adaptacion linglistica en los centros escolares, estimulando
su reflexion sobre estos temas; estariamos abordando lafase A del ciclo.

A lo largo del desarrollo del periodo de clases de DELE —segundo
cuatrimestre del segundo curso— nos ocupamos de las fases B y C. Partiendo
de la concienciacion y reflexion previa por parte de los alumnos, €l trabgjo en
la asignatura se lleva a cabo en tres etapas. |a celebracion de sesiones tedricas
gue abordan los diferentes temas de los contenidos, el trabajo en grupo sobre
un proyecto concreto, y la exposicion y debate sobre e proyecto. A
continuacion describimos con mas detalle cada etapa.
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45.1. Sesionestedricas.

Las sesiones tedricas estan concebidas como una experiencia
autocontenida, que se desarrolla a lo largo de una sesién completa de clase,,
donde se abordan todos los contenidos que se han reflejado en el epigrafe 4.4..
Aunque algunas son monogréficas, las presiones de tiempo obligan a
combinar dos temas en muchas ocasiones; se procura, no obstante, que los
temas combinados guarden unarelacion lo mas intima posible.

Cada sesion tedrica es otro microciclo vivencia (Kolb, 1984), de modo
gue se inicia con unas preguntas generales destinadas a elevar el nivel de
consciencia de los alumnos respecto del tema o temas a tratar —estas preguntas
se consideran individualmente y se discuten brevemente en grupo—, seguidas
de unas explicaciones tedricas a cargo del profesor sobre los puntos clave de
cada tema; a continuacion, se propone a los alumnos un tema para que lleven
a cabo un ensayo personal escrito, que deberan entregar en la siguiente sesion;
por ultimo se ofrece a la consideracion de los alumnos unos cuantos temas
relacionados con o derivados del de la sesion tedrica sobre los que podrian
decidir desarrollar su proyecto en grupo.

45.2. El trabajo en grupo sobre €l proyecto.

Concluida la etapa de sesiones tedricas, se abre un breve periodo de
reflexion y toma de decisiones para los alumnos, en e cual, éstos deben
agruparse, elegir un tema concreto sobre e que llevar a cabo su proyecto, y
justificar el interés que éste pueda tener en relacion con necesidades reales de
los alumnos. Esta propuesta de proyecto es analizada conjuntamente con el
profesor, quien finalmente |la acepta o sugiere las correspondientes
modificaciones.

El proyecto debe ser una iniciativa concreta para enfrentarse a una
situacion y unas necesidades gque se plantean en los centros. En este punto,
podemos percibir la importancia de la fase previa de observacion y de
reflexion llevada a cabo durante €l Practicum | (fase A). Asi, se estimulaalos
grupos a que no pierdan de vista el problema concreto a que se enfrentan, que
busguen soluciones realistas, que generan el material necesario, y que prevean
las dificultades que pudieran surgir en laimplementacion.

4.5.3. Exposiciony debate sobre los proyectos.

Concebida como una forma de difundir los proyectos realizados, esta
etapa permite €l intercambio de ideas y reflexiones entre |os grupos autores de
los proyectos y los evaluadores y la audiencia. Un importante componente del
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trabajo en este punto es la evaluacion que llevan a cabo del proyecto una serie
de alumnos individuales —ademas de, obviamente, € profesor— basandose en
unos criterios previamente publicados y explicados.

Para finalizar el macro-ciclo de aprendizaje vivencial, llegando a la fase
D, los aumnos que han tomado parte en esta asignatura son animados a poner
sus proyectos en practica —con las modificaciones a que hubiera lugar— a lo
largo del Practicum Il, en el curso siguiente. La amplitud de este ciclo de
formacion, que se extiende a lo largo de dos cursos completos, supera las
estrechas limitaciones temporales que imponen las programaciones
cuatrimestrales, dando lugar a una experiencia prolongada, que permite
reflexionar sobre lo aprendido y aplicar |o reflexionado en contextos reales.

Conclusiones

A través del andlisis realizado sobre la situacion en que lleva a cabo hoy
en dia en muchos centros docentes la labor de apoyo a la adaptacion
lingliistica, hemos puesto de manifiesto la necesidad de abordarla por medio
de acciones especificas, orientadas a equipar a nifio inmigrante con los
instrumentos esenciales para sobrevivir comunicativamente en e entorno
escolar. Sugerimos, ademas, que, proporcionado ese impulso inicial, €l
desarrollo de | as habilidades comunicativas seguira una evolucion ala que las
posibles aportaciones suplementarias de instruccion poco podrian afadir. Sin
embargo, para que ese proceso instrumental inicial dé sus resultados,
realizdndose en el seno del mismo centro donde e nifio se integra,
proponemos dos iniciativas: disefiar programas para la formacion especifica
de los futuros maestros, y el disefio de unos materiales que permitan el
maximo aprovechamiento contextual para €l aprendizaje del espafiol. Este
trabgo se ha centrado en la primera, mostrando un posible disefio que se ha
revelado Util, practico y motivador.

Referencias bibliogr &ficas.

Chaudron, C. (1988): Second language Classrooms. Research on Teaching
and Learning, Cambridge, Cambridge University Press.

Junta de Andalucia. (1999): "Atencion educativa a alumnado inmigrante”,
Andalucia Educativa,14:7

Kolb, D. (1984): Experiential learning. Experience as the source of learning
and development, Englewood Cliffs, NJ, Prentice Hall.

Krashen, S., Long, M. y Scarcella, R. (1979): "Age, rate, and eventua
attainment in second language acquisition”, TESOL Quarterly, 13, 573-
82.

A§~ELE. Actas XIlIl (2002). JORGE GARCIA MATA. Optimizacién de recursos durante los estadios iniciales del aprendizaje de...
=f b= Centro Virtual Cervantes



326 El espafiol, lengua del mestizajey lainterculturalidad
Jorge GarciaMata

Optimizacion de recursos durante los estadios iniciales del aprendizaje de espariol en la escuela por
nifios inmigrantes

Nelson, C. (1995): "Language Diversity and Language Arts', ERIC Digest
ED384072.

O'Shanahan, 1. (1998): "Contribuciones del paradigma del pensamiento del
profesor al campo de la didéctica de la lengua en Educacion Infantil y
Primaria’, en A. Mendoza Fillola (Coord.): Conceptos clave en
didactica de lalengua y la literatura, Barcelona, Horsori/ICE Universitat
de Barcelona, 359-368.

Postigo, R.M. (1998): "Modelos de educacion linglistica en contextos de
lenguas en contacto”, en A. Mendoza Fillola (Coord.): Conceptos clave
en didactica de la lengua y la literatura, Barcelona, Horsori/ICE
Universitat de Barcelona, 265-274.

A§'ELE. Actas XIlIl (2002). JORGE GARCIA MATA. Optimizacién de recursos durante los estadios iniciales del aprendizaje de...
=] p= Centro Virtual Cervantes



	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso siguiente
	Actas del congreso anterior
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	Cubierta anterior y primeras
	Índice
	Presentación
	RICARDO ESCAVY ZAMORA. Las relaciones pragmalingüísticas y el marco intercultural
	FRANCISCO GOMES DE MATOS. Derechos interculturales y misión humanizadora del profesorado de español como lengua extranjera
	ANDREU VAN HOOFT, HUBERT KORZILIUS y BRIGITTE PLANKEN. La conciencia intercultural y la adquisición de segunda lenguas ¿Predice el dominio de segundas lenguas el desarrollo de la «conciencia intercultural»? 
	MAXIMILIANO ALCÁÑIZ GARCÍA, AMPARO MASSÓ PORCAR y AMPARO SALOM CARRASCO. La enseñanza de español como segunda lengua para personas adultas inmigrantes. Un planteamiento participativo de la enseñanza del español
	RENAD AL-MOMANI y RITA JÁIMEZ. La imagen como recurso de interculturalidad en la enseñanza del español en el mundo árabe
	ANA ALONSO IZQUIERDO. La adquisición del español por inmigrantes marroquíes adultos
	M.ª ESTHER ALVARADO y PATRICIA VELÁZQUEZ. El español de las mayorías y de las minorías en México: «crónica de una política de la enseñanza del español»
	ANTXON ÁLVAREZ BAZ. La interculturalidad en la clase de ELE. Estudio de campo
	MARÍA ANTONIETA ANDIÓN HERRERO. El español y el comportamiento cultural de los hispanoamericanos: aspectos de interés
	DAVID ATIENZA DE FRUTOS y DAVID GARCÍA-RAMOS GALLEGO. Paradoja e interculturalidad
	MARTA BARALO. Mestizaje e interculturalidad en la variación diatópica y su incidencia en español/LE
	PEDRO BARROS GARCÍA, MARÍA DEL PILAR LÓPEZ GARCÍA, JERÓNIMO MORALES CABEZAS. La lengua en su entorno. Implicaciones intra e interculturales aplicadas a la enseñanza de las lenguas. 
	CARLOS BARROSO. Cómo integrar el concepto de cultura en los manuales de enseñanza de ELE
	TITA BEAVEN. La enseñanza de ELE a personas adultas inmigrantes no alfabetizadas
	JUAN BOSCO CAMÓN HERRERO. La competencia intercultural y las interferencias lingüísticas en ELE
	MÓNICA CANTERO y POLLY STEWART GEORGIA. La creación del español mestizo en la literatura chicana: identidad y elección lingüística 
	M.ª AUXILIADORA CASTILLO CARBALLO. Conocimiento cultural en la adquisición de la L2: la fraseología
	FRANCISCA CASTRO VIÚDEZ. Enseñanza y aprendizaje de la competencia intercultural en el aula de grupos multilingües
	JOSÉ COLOMA MAESTRE. Animación a la lectura: animación a la interculturalidad 
	FRANCISCO JULIÁN CORROS. Vender y convencer en español: aspectos interculturales de las ventas para alumnos portugueses de español con fines específicos
	CARMELA DOMÍNGUEZ CUESTA, TERESA MEJUTO URRUTIA y RAFAEL PIÑÁN SAN MIGUEL. Posibilidades interculturales en las acciones hacia el exterior. Análisis de una experiencia de intercambio escolar
	SOFÍA EIROA y RAQUEL SÁNCHEZ. La literatura española y el aprendizaje del español en la universidad
	ANA LÚCIA ESTEVES DOS SANTOS. «Guia de Estudo Espanhol»: integrando el componente intercultural en el modelado de materiales didácticos para profesores brasileños
	JUAN LUIS GALLEGO MAYORDOMO. Dimensión intercultural del lenguaje académico y necesidades comunicativas en la enseñanza de EPFA (español para fines académicos)
	LOLA GARCÍA GRANADOS. La realidad se hace de palabras 
	ALFONSO GARCÍA MARTÍNEZ. El pluralismo sociocultural y la educación
	ISIDRO GARCÍA MARTÍNEZ. Enseñanza de español a inmigrantes en Educación de adultos de la región de Murcia. Una experiencia intercultural
	JORGE GARCÍA MATA. Optimización de recursos durante los estadios iniciales del aprendizaje de español por niños inmigrantes en la escuela 
	JUAN MANUEL GARCÍA PLATERO. El préstamo lingüístico en la enseñanza de las lenguas. Problemas de etnocentrismo
	CECILIA GARRIDO. ¿La diversidad y la interculturalidad en el mundo hispano tiran en diferentes direcciones? Impacto de este fenómeno en la enseñanza del español como lengua extranjera 
	NOELIA GONZÁLEZ VERDEJO. Humor se escribe con «u» de universal. La risa como medio de acercamiento cultural
	NOELIA GONZÁLEZ VERDEJO, VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ y M.ª ISABEL RODRÍGUEZ GONZÁLEZ. ¿Cómo nos ven? ¿Cómo los vemos? En la Red entramos todos
	VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ. El español y España a través de una mirada americana
	PEDRO GUERRERO RUIZ y GABRIELA BENAVENT DÖRING. El modelo dialógico en la enseñanza-aprendizaje de una LE (hacia una pedagogía de la interculturalidad)
	SUSANA GUERRERO SALAZAR. Propuestas no sexistas para favorecer la interculturalidad en ELE
	ANTONIO GUTIÉRREZ RIVERO. La relación lengua-cultura en un manual de español para finlandeses
	RAFAEL GUZMÁN TIRADO y MANUELA HERRADOR DEL PINO. La enseñanza del español a rusohablantes
	BELÉN HERNÁNDEZ. La experiencia en cursos de cultura, primer paso hacia el diseño de cursos de español para fines específicos
	HUMBERTO HERNÁNDEZ. El artículo de divulgación lingüístico: motivación e interculturalidad
	PABLO HERRERO VEGA. Estudio del factor cultural en las relaciones laborales entre franceses y españoles
	CARLOS HIPOGROSSO y VIRGINIA ORLANDO. Cursos avanzados de español para universitarios brasileños: lo que queda por tratar
	GRACE L. JARVIS y ALBERTO LÓPEZ. Construyendo puentes, cruzando fronteras
	BRANKA KALENIC RAMŠAK. El estudio de textos literarios en un aula de estudiantes no nativos
	JADWIGA KONIECZNA-TWARDZIKOWA. El español, ¿lengua del mestizaje didáctico y la intraculturalidad? 
	WANDA KRZESZOWSKA KRASNIAÑSKA, CARMEN MORO LUIS y LOURDES ZAPICO ALONSO. «Yo me lo guiso, tú te lo comes»: interculturalidad en el aula y en la calle
	DIANA LEVIN. El español en ruso y en hebreo
	ANTONIO MARÍA LÓPEZ GONZÁLEZ. La lengua internacional de los medios de comunicación: una convergencia de modelos lingüísticos
	AMANDO LÓPEZ VALERO, EDUARDO ENCABO FERNÁNDEZ y CARMELO MORENO MUÑOZ. Interculturalidad en las aulas: didáctica y evaluación del español como segunda lengua
	SUSANA LORENZO. Materiales multiculturales en el aula de español: recorrido crítico
	LUCÍA I. LLORENTE. Los hispanohablantes en las clases regulares de español: ¿ventaja o desventaja? 
	FRANCISCA MARÍA MAGRANER FRAU. Apuntes sociolingüísticos de las complejas relaciones entre españoles y marroquíes durante la etapa inicial del protectorado (1912-1936). 
	JASMINA MARKIC. El esloveno y el español, ¿lenguas en contacto? 
	MANUEL MARTÍ PUIG y ODET MOLINER GARCÍA. Español para inmigrantes rumanos adultos
	ASUNCIÓN MARTÍNEZ ARBELAIZ. El componente cultural en los cursos de español como L2: una propuesta de clase fuera de clase
	JOSÉ JOAQUÍN MARTÍNEZ EGIDO. Español para extranjeros: los contenidos de la microestructura del diccionario bilingüe de Lorenzo Franciosini como verificación de la interculturalidad
	INMACULADA MARTÍNEZ MARTÍNEZ. Interculturalidad desde la perspectiva docente e investigadora: el estilo de aprendizaje del estudiante japonés de ELE
	JESÚS MORENO RAMOS y MANUEL PÉREZ GUTIÉRREZ. La simulación como herramienta de aprendizaje intercultural
	PASCUALA MOROTE MAGÁN y MARÍA JOSÉ LABRADOR PIQUER. La fiesta, enlace intercultural para la enseñanza de ELE
	DIEGO OJEDA y OLGA CRUZ. Yo al Ramadán y tú al Carnaval: las festividades y celebraciones en la educación intercultural
	J. ROBERTO ORTÍ TERUEL. Análisis de interacciones comunicativas interculturales entre arabohablantes e hispanohablantes. Aplicaciones didácticas
	MARÍA DE LOURDES OTERO BRABO CRUZ. El laboratorio de lenguas como tecnología de información para la evaluación y aprendizaje de ELE con foco en lo contrastivo y en la interculturalidad. 
	ROBERTO PÉREZ ÁLVAREZ. Encuentros: Japón y España a través del español
	ROSARIO PORTILLO MAYORGA. Estrategias para el desarrollo de la competencia gramatical: español e inglés. Hacia una enseñanza intercultural de las lenguas
	LUCÍA QUINTANA y JUAN PABLO MORA. Enseñanza del acervo léxico árabe de la lengua española
	ENRIC RAMIRO I ROCA y ALBERTO VIDAL CRESPO. Más libertad con más lenguas (aproximación al mestizaje sociolingüístico del catalán y el castellano en el País Valenciano)
	SARA ROBLES ÁVILA. Lengua en la cultura y cultura en la lengua: la publicidad como herramienta didáctica en la clase de ELE
	SANTIAGO ROCA MARÍN. Currículum de español para extranjeros en la ESO: una propuesta
	MARÍA ISABEL RODRÍGUEZ GONZÁLEZ. Practiquemos español / Practiquemos la cultura
	M.ª ISABEL RODRÍGUEZ GONZÁLEZ, VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ y NOELIA GONZÁLEZ VERDEJO. Cultura musical / música cultural: dos caras de una misma moneda
	ANA MARÍA RUIZ MARTÍNEZ. La enseñanza del español como lengua extrajera en Guinea ecuatorial y la interferencia de las lenguas indígenas
	SUSANA SÁNCHEZ RODRÍGUEZ. La experiencia compartida de la comprensión de cuentos en la escuela infantil intercultural
	RAMÓN SANTACANA FELIU. El español en el entorno cultural chino. El caso de Taiwán
	ROSALIE SITMAN y MARÍA CAPELUSNIK. De la palabra heredada a la palabra transterrada: el español como lengua extranjera
	DOLORES SOLER-ESPIAUBA. Del monolitismo nacional al mestizaje cultural
	JESÚS SUÁREZ GARCÍA. Un caso de multiculturalidad y bilingüismo: la enseñanza del español a hijos de inmigrantes hispanos en Estados Unidos
	TANIA BEATRIZ TRINDADE NATEL. La proximidad entre el portugués y el español, ¿facilita o dificulta el aprendizaje? 
	ANTONIO UBACH MEDINA. «El Inquisidor», de Francisco Ayala. Sobre las tres culturas
	JAVIER VILLATORO. Dios mediante: la percepción cultural del futuro en la lengua española
	MARÍA ZOÍ FOUNTOPOULOU. El humor como elemento de la interculturalidad. El ejemplo de las lenguas española y griega
	ALAN BELL. El vídeo auténtico vincula lengua e interculturalidad en la enseñanza del español como lengua extranjera
	M.ª AUXILIADORA CASTILLO CARBALLO, JUAN MANUEL GARCÍA PLATERO y JUAN PABLO MORA GUTIÉRREZ. ¿Cómo enseñar lexicogénesis a hablantes de otras lenguas? 
	NICOLE DELBECQUE, KRIS BUYSE, HILDE HANEGREEFS y KATLEEN VAN DEN STEEN. «Elektravoc». Un instrumento informatizado para el aprendizaje autónomo del vocabulario en el marco de los cursos de ELE
	CONCHA MORENO GARCÍA y MARTINA TUTS. Ellos y nosotros: la lengua como elemento de exclusión o de inclusión o cómo educar en la igualdad. Un ejemplo: la prensa
	ALICIA PEÑA CALVO y GLORIA GUTIÉRREZ ALMARZA. La interculturalidad y el desarrollo de actividades interculturales para estudiantes principiantes de ELE
	ANA SEÑOR MONTERO. Negociaciones interculturales en español: de la teoría a la Práctica
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas XIII (2002). JORGE GARCÍA MATA. Optimización de recursos durante los estadios iniciales del aprendizaje de...


