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1. INTRODUCCION

El propdsito de este trabajo es proponer que existen una serie
de razones por las cuales es deseable establecer canales de comu-
nicacion entre la teoria lingliistica moderna, en concreto la de corte
chomskiano, y la ensefianza de lenguas extranjeras, especificamente
del espafol.

No se trata de presentar una serie de recetas o soluciones in-
mediatas a los problemas que plantea la ensefianza sino de utilizar
lo que consideramos un trabajo riguroso y de gran valor intuitivo
como marco tedrico de algunos aspectos de la problematica de la
ensefanza del espafiol a hablantes de otras lenguas. Tampoco pre-
tendemos que el modelo lingiiistico de corte psicologico-biolégico
que constituye el punto de partida y objetivo al mismo tiempo de la
investigacién de los generativistas sea el inico modelo para el estu-
dio del lenguaje, ni el que nos va a solucionar todos los problemas.
Se trata mas bien de demostrar que este marco tedrico constituye
una fuente importante de inspiracién para el investigador que se
ocupa de la adquisicion del lenguaje y una fuente de inspiracién
y de datos para el que ensefa una lengua dada.

Entre los objetivos de la teoria lingliistica que son importantes
para el aprendizaje y la ensefianza del espafiol como lengua extran-
jera queremos destacar los siguientes:

1. Descubrir los principios del funcionamiento de la mente,
en-concreto del lenguaje, una de las capacidades cognitivas u 6rga-

ASELE. Actas | (1988). JUANA MUNOZ LICERAS. Adquirir, aprender y ensefiar el espafiol como |...
-|~|- Centro Virtual Cervantes



48 PRIMERAS JORNADAS PEDAGOGICAS. ASELE

ncs mentales (1). Al proporcionar una descripcion detallada de las
habilidades linguisticas, el investigador sienta las bases para el es-
tablecimiento de conexiones con otras ciencias cognitivas como, por
ejemplo, las que se ocupan de dar cuenta del procesamiento de da-
tos y también ciencias o disciplinas como la pragmatica. Se trata
aqui de una opcion metodoldgica que permite trabajar en profundi-
dad en lo que se considera el nucleo de la teoria del lenguaje: la
gramatica o generador.

Un individuo que se ocupa de la ensefianza de lenguas no tie-
ne que dedicarse a la investigacion de los principios de la grama-
tica, ni siquiera de la llamada Gramatica Universal (la dotacién bio-
légica que hace posible la adquisicion del lenguaje por parte del
nifio) (2). De hecho ese individuo puede realizar una tarea utilizan-
do sus conocimientos basicos sobre la relacién entre pragmatica y
conocimiento, per ejemplo, aunque no cuente con una teoria am-
pliamente desarrollada. Es mas, no debe esperar a que se la ofrez-
can para realizar su trabajo. En este sentido, podemos establecer,
como sugiere Roeper (1988), un paralelismo con la relacién que
existe entre la biologia y la nutriciéon y los problemas de la salud:
no hay que esperar a tener una biologia completa de la nutricién
para decidir lo que es una buena dieta. Lo cual no obsta para que
se tengan en cuenta los resultados de la investigacién y se cons-
taten con los datos de la experiencia.

2. Dar cuenta de la forma en que el nifio construye la grama-
tica adulta. El conocimiento de los mecanismos a partir de los cua-
les el nifio proyecta la gramética es otra fuente de datos de gran
valor, aunque no sea posible probar que dichos mecanismos son se-
mejantes a los que permiten proyectar la gramatica no nativa (3).
En principio parece cbvio gque la relacion con la maduracion men-
tal general ‘que puede tener lugar en el caso de la lengua materna,
no tiene razén de ser en el caso de la adquisicidén del adulto. Ahora
bien, una teoria autébnoma del generador permitiria plantear que am-
bos tipos de adquisiciéon son iguales, si bien la secuencia no seria

1. Véase, por ejemplo, Lifhfoot (1982).

2. Véase Chomsky (1981). Para un estudio de los principios de la Gra-
miatica Universal en la adquisicion de lenguas segundas, véase Flynn
y O’'Neil (1988).

3. La polémica sobre la identificacién o no de 1a adquisicién de 1a lengua
primera y las lenguas segundas ha estado presente en todas las eta-
pas del desarrollo de la disciplina de la adquisicién de lenguas segun-
das (véase Liceras en prensa).
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la misma debido a las caracteristicas de la interrelacién con los
otros 6rganos mentales. De cualquier forma, parece fundamental te-
ner en cuenta el proceso de adquisicion y los mecanismos que in-
tervienen en el caso de la lengua materna y, también, los procesos
de adquisicion patolégica. Es muy posible que el conocimiento de
los problemas de los afasicos, por ejemplo, nos sea de gran utilidad
a la hora de plantearnos la ayuda individual al aduito que adquiere
una lengua segunda (4).

3. Escribir una graméatica completa de todas y cada una de
las lenguas de los seres humanos. Cuanto mas rigurosa, clara y re-
presentativa de la competencia del nativo sea la gramatica con que
contamos, mejor sera nuestra forma de utilizarla para la ensefianza
a todos los niveles (investigacion de como se adquiere el lenguaje,
formacion de profesorado, preparacion de materiales, etc.). En este
apartado encuentra justificaciéon el trabajo que consiste en estable-
cer relaciones entre la teoria linglistica y la escritura de gramaticas,
incluidas las distintas acepciones del término gramatica pedagdgi-
ca (5).

Si bien estos objetivos de la investigacion lingiiistica pueden
tener en principio una gran importancia para la adquisicion, el apren-
dizaje y la ensefianza de lenguas, no esta claro en qué forma este
modelo linguistico concreto pueda ser de utilidad para la ensefanza.
De hecho, y aunque no pretendemos que hoy por hoy se pueda es-
tablecer una relacién directa, queremos proponer que les corres-
ponde a los dedicados a la ensefanza el poner en relaciéon los dos
sistemas aparentemente incompatibles que se han denominado
(Krashen 1977, Bialystok 1978) adquisicién y aprendizaje o, dicho
de otra forma, conocimiento implicito y explicito. Es decir, que es al
nivel de la ensefanza al que se han de desarrollar los mecanis-
mos y las estrategias que lleven al alumno a convertir el conocimien-
to explicito (la reflexion sobre la lengua objeto) en conocimiento
implicito (la asimilaciéon de los principios de la lengua objeto que
resulte en un conocimiento similar al que se tiene en el caso de la
lengua materna).

4, Véanse por ejemplo los trabajos de Kean, Curtis y Fromkin en New-
meyer (1988).

5. En Liceras (1985) y Liceras (1989) se proponen formas concretas de
utilizacién de los datos de la teoria lingiiistica en la descripeciéon gra-

matical.
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50 PRIMERAS JORNADAS PEDAGOGICAS. ASELE

En los apartados que siguen vamos a describir algunas carac-
teristicas del modelo chomskiano del lenguaje que consideramos de
interés para el establecimiento de la conexién entre adquisicion y
aprendizaje a partir de la utilizacién de principios del modelo en la
formacién de profesorado, la presentacién y organizacién de mate-
riales, etc.

2. LA VISION MODULAR DE LA MENTE Y DEL LENGUAJE

E! lenguaje constituye uno de los mddulos u “érganos menta-
les”, como se denominan metaféricamente, que constituyen la men-
te humana (6). Es decir, que tiene un estatuto similar al del “6rga-
no mental” responsable de la visién o al responsable de la audicién.
Cada uno de estos 6rganos actlla gobernado por unos principios
y es auténomo, si bien esta relacionado con los otros. Ademas, ca-
da “érgano mental” estd a su vez formado por un conjunto de mé-
dulos auténomos también, entre los que se establecen conexiones.
En el caso del lenguaje se han propuesto médulos como el genera-
dor o gramdtica, el ejecutor, el procesador, el analizador, etc. Se
trata de investigar el funcionamiento de cada uno de los médulos
para, una vez dque se conozcan, poder determinar las conexiones
que existen entre ellos.

El generador o gramatica es el objeto de analisis de la teoria
lingtliistica como tal. En este modelo se toma la oracion como uni-
dad bésica de la gramatica y la sintaxis como el componente cen-
tral. EI componente Iéxico proporciona las unidades que se combi-
nan por medio de reglas para dar lugar a la representacién sintac-
tica de la oracion. Esa representacién se realiza fonéticamente me-

6. Para Lightfoot (1982) la gramatica es uno de los componentes de la
mente junto con los mecanismos de percepcién, el conocimiento del
mundo y tal vez otros que se relacionan como figura en el diagrama
siguiente:

Gramitica

Mecanismos
de percep-
cidn

Conocimiento
del mundo
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diante las reglas de interpretacién del componente fonolégico y re-
cibe una interpretacién semantica a partir de las reglas del compo-
nente semantico (7). Esta claro que el que aprende una lengua ex-
tranjera ha de dominar las reglas que interviepen en cada uno de
los componentes y ha de conocer la mayor cantidad posible de pie-
zas léxicas con sus rasgos especificos. El problema consiste en de-
terminar cémo podemos llevarle a que adquiera ese dominio y co-
nocimiento de forma rapida, eficaz y a nivel del nativo. Lo que pare-
ce estar claro para el profesor es que los médulos de que se ocupa
la psicolinglistica (el procesador de los datos que a su vez se ma-
nifiesta como analizador en la comprensién y como ejecutor en la
produccién) y todo lo relacionado con la pragmatica, juegan un
papel importante en la adquisicion. También es posible que en el
conocimiento de como funcionan estos moédulos y de cuales sean
sus conexiones con el generador esté la respuesta a cédmo pasar
de lo aprendido a lo adquirido. Se trata, pues, de que el investiga-
dor no pierda de vista el campo de la adquisicion de las lenguas
segundas y de que en la ensefianza de las mismas se esté abierto
a los resultados de los analisis tedricos y de la investigacién em-
pirica. '

La vision modular del lenguaje se extiende también a los com-
ponentes o subsistemas de los distintos componentes (lexicén, sin-
taxis, etc., citados). Queremos destacar dos subsistemas o teorias

7. El generador o gramatica consta, esencialmente, de cuatro médulos,
como se indica a continuacion.

componente

LEXICO

reglas de la estructura sintagmitica

componente

SINTACTICO

reglas fonold- reglas de int. semintica
gicas //////// ‘\\\\\\\\

componente

componente

FONOLOGICO ) SEMANTICO

Como sefialan Hernanz y Brucart (1987), Ia falta de un componente
morfolégico supone un problema para este modelo.
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52 PRIMERAS JORNADAS PEDAGOGICAS. ASELE

que nos parecen de especial interés para la ensefianza de len-
guas extranjeras. Se trata en concreto de la teoria del caso abstrac-
to y de la teoria de los papeles tematicos. Si bien ha sido Chomsky
(1981) el que ha formalizado e incorporado en el marco de Reccion
y Ligamiento la teoria de los papeles tematicos, la propuesta apa-
rece ya en Fillmore (1968) (8). La idea que subyace a la propuesta de
Fillmore (1968), que va a hacer explicita en Fillmore (1977), se pue-
de resumir diciendo que los papeles tematicos son eso, “papeles”
qgue han de representarse (ponerse en acciéon) por medio de las re-
glas sintacticas y que las funciones son los “actores” que escoge
cada lengua. La “obra” (el predicado) tiene sus “papeles”, uno de
ellos, por ejemplo, el de agente, puede estar representado por el
“actor” sujeto, si bien a veces es un “actor” oblicuo (regido por la
preposicion por o de) el que lo representa.

Se trata de determinar cémo los valores semanticos basicos,
o papeles tematicos de Agente, Paciente 0 Tema, Locativo, Instru-
mental, etc., aparecen en la estructura superficial de las oraciones
de una lengua dada. Estos papeles tematicos son asignados por la
red de relacicnes que establece un predicado con respecto a los
argumentos que selecciona y son necesarios para la interpretacion
semantica de las oraciones. Es decir, que en espafiol los predicados
como dustar, apetecer, importar, etc., asignan, como en todas las
lenguas, el papel tematico de experienciador y el de tema, algo que
al que adquiere una lengua dada le viene dado con la adquisicidon
de esa clase de unidades léxicas. No existe por tanto una relacion
directa entre papeles tematicos y funciones gramaticales, de ahi que
la teoria del caso abstracto se ocupe de la problematica de las fun-
ciones o relaciones gramaticales. A dicha teoria del caso le corres-
ponde explicar que en espafiol el verbo gustar no asigna caso nomi-
nativo al experienciador, ya que éste recibe caso oblicuo de la pre-
posicion a. En los términos de representacion de papeles en que ha-
blabamos arriba, el actor que representa el papel de experienciador
en espafiol, en el caso de estos verbos, es el dativo.

El poder explicativo y de captacion de intuiciones que tiene
esta diferenciacion parece reflejar los pasos que da el nifio en su
adquisicion de la lengua materna y parece también apuntar hacia

8. De hecho son Ja;ckendqff (1972) y luego Gruber (1976), quienes incor-
poran de plgno la teoria de los papeles tematicos a 1a Teoria Estan-
dard Extencida que precede a Reccién y Ligamiento.
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sistemas muy concretos, diferenciados pero con obvias conexiones,
que debe asimilar el adulto que aprende una lengua dada. En los
apartados que siguen discutiremos ejemplos mas concretos de co-
mo la teoria del caso y la de los papeles tematicos permiten expli-
car algunos fendmenos del aprendizaje.

3. EL MODELO PARAMETRICO DE ADQUISICION DEL LENGUAJE

En Chomsky (1981) se presenta un modelo muy abstracto e
idealizado de adquisicion del lenguaje que se puede esbozar asi: la
adquisicion del lenguaje es el resultado de la fijaciéon de una de las
opciones permitidas de los parametros de la Gramatica Universal
cuando el nifo entra en contacto con los datos de [a lengua en
cuestion. La Gramatica Universal es la dotacion biolégica linguisti-
ca que consiste en una serie de principios o parametros abiertos que
se fijan a partir del contacto con una lengua. Esos principios han de
ser necesariamente restringidos pero lo suficientemente flexibles
como para cubrir el abanico de posibilidades de las lenguas del
mundo.

Fijar un parametro, es decir, llegar al conocimiento de que el
orden basico de una lengua es, por ejemplo, SVO (Sujeto-Verbo-
Objeto) como el del espafiol o SOV (Sujeto-Objeto-Verbo) como el
del japonés, tiene consecuencias muy importantes para la adquisi-
cion, en el sentido de que una serie de caracteristicas de esa lengua
estan ligadas a dicha opcién del parametro y no se han de adquirir
de forma independiente. Este es el caso con respecto a la pronomi-
nalizacidn, la relativizacion, etc. (9). De esta propuesta se desprende
que el nifio tendra gramaticas incompletas en la medida en que no
haya fijado todos los parametros y sus realizaciones especificas, pe-
ro no deberia violar los principios de la Gramatica Universal (10).
Si se pueden determinar esa serie de principios (y ese es un obje-
tivo fundamental de esta teoria linglistica de corte psicologista que
nos ocupa), se contara con la base universal de comparaciéon que

9. En Goodluck (1986) se describen estas consecuencias con bastante
detalle.

10. Goodluck (1986) de hecho mantiene que no hay gramiticas infantiles
“salvajes” —que violen los principios de la Gramadatica Universal— sino
incompletas. El problema radica en determinar qué viene especificado
por la dotacion biolégica y qué surge como resultado de la madura-
cién cognitiva del nifio y, en este punto, no hay acuerdo entre los in-
vestigadores.
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permita determinar exactamente qué adquiere el nifio y qué debe
adquirir el adulto que aprende esa lengua. Por consiguiente, uno
de los objetivos mas importantes de los que estudian la adquisicién
de la lengua materna es determinar como se fijan los parametros
y qué relacion existe entre los aspectos parametrizados y los no pa-
rametrizados del lenguaje (11).

Una propuesta que ha tenido buena acogida entre los investi-
gadores es que en las lenguas existen desencadenantes que son res-
ponsables de la fijacion de parametros, y también una especie de
reclamos que permiten avanzar en el grado de abstraccion a la hora
de establecer relaciones en una lengua dada. Hyams (1986) ha pro-
puesto que la existencia de sujetos expletivos en inglés (el it de it
is snowing o de it is said) es el desencadenante que le permite al
nifo llegar a fijar el parametro del sujeto nulo en el sentido de que
en inglés todas las oraciones han de tener un sujeto fonoldégicamen-
te realizado. La identificacion sujeto/agente seria el reclamo o paso
previo necesario para llegar al conocimiento intuitivo del sujeto en
las distintas oraciones de una lengua. Un hablante de espanol co-
noce que el me de me gusta y el se de se dice no son sujetos. Al
menos no haria funcionar a esas particulas como a yo o uno a nivel
sintactico, lo cual 'no quiere decir que pueda formular ese conoci-
miento de forma explicita.

Si se descubren ese tipo de desencadenantes y reclamos es
muy posible que se puedan explotar de forma indirecta en una clase
de lengua, a partir de la presentacion y practica de estructuras con-
cretas. En todo caso, creemos que estas formulaciones explicitas
del conocimiento implicito del nativo le han de ser muy utiles al pro-
fesor de lenguas extranjeras, ya que si bien como tal reflexién so-
bre el lenguaje no suponen mayor fluidez —en el caso de los profe-
sores no nativos— si que contribuyen a aumentar su confianza en el
conocimiento de la lengua que ensefian, y esto a profesores nativos
y no nativos, como vamos a tratar de mostrar en el apartado si-
guiente.

11. Estas y otras cuestlones se discuten en Roeper y Willlams (1987) para
la primera lengua sobre todo y en Flynn y O’'Neil (1988) y Pankhurst.
Sharwood y Smith y Van Buren (1988) para la segunda.
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4. LA FORMULACION DE LAS INTUICIONES DEL NATIVO

Vamos a ocuparnos de tres propuestas del modelo chomskia-
no que, en nuestra opinién, suponen una contribucion importante a
la mejor descripcidon del espaiiol y, por tanto, a su ensefianza (12).

4.1. La nocién de categoria vacia. El concepto de elision de
la gramatica tradicional lo retoma la gramatica generativa y lo explo-
ta al maximo al proponer una serie de reglas de elisiéon que dan cuen-
ta no solo de las estructuras superficiales en que falta un elemento
pero cuya versién completa puede ser posible, sino también de mu-
chas construcciones que nunca pueden ocurrir en la version no eli-
dida que se propone como correspondiente estructura profunda (13).
En el modelo de Reccion y Ligamiento (Chomsky 1981) desapare-
cen las reglas de elision y se propone una tipologia de categorias
vacias (Chomsky 1982) cuyo valor pedagodgico creemos puede ser
importante. La categoria vacia es una abstraccién con que se repre-
senta formalmente la no realizacion fonética de una categoria. Es
decir, se supone que los tipos de categorias vacias que se proponen
se corresponden con categorias plenas con las que comparten de-
terminados rasgos y propiedades. Por ejemplo, en la oracion (1) el
sujeto de la oracion de infinitivo, en la estructura légica, esta repre-
sentado por la categoria vacia PRO, como se indica en (2).

(1) Ana quiere venir

(2) Anai quiere PROL venir

Tal como se explica en Liceras (en prensa), creemos que las graméati-
cas descriptivas de calidad son gramaéiticas pedagégicas por excelencia.
13. Sanchez de las Brozas en su Minerva (1587) considera casos de elision
aquellos para los que la lengua escrita proporciona alternativas no eli-
didas. Es decir, que si existe elisiébn en (a) es porque también se ha
constatado el uso de (b).

(a) la casa de Maria y la ——— de Pedro

(b) la casa de Maria y la casa de Pedro
Para la gramatica generativa, sin embargo, las oraciones de infinitivo
como la de (¢) son el resultado de una elisién, por el mero hecho de
gque exista (d), y aunque nunca pueda constatarse la presencia de (e)
por ser agramatical a nivel superficial, pero no como estructura pro-
funda.

(¢) Ana qulere venir

(d) Ana quiere gque tu vengas

(e) Anali quiere que Anali venga
Los dos Ana de (e), que es la estructura profunda de (¢), han de in-
terpretarse como referidos a la misma persona. Para que el resultado
sea gramatical a nivel superficial el segundo caso de Ana debe eli-
minarse.

b
S |
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La categoria PRO es distinta de la categoria pro que se propo-
ne, por ejemplo, como sujeto de los verbos personales de (3), tal
como se presenta en (4).

(3) Creo que van a entenderlo

(4) pro creo que pro van a entenderlo

Una diferencia fundamentai entre PRO y pro es que el prime-
ro no recibe caso abstracto del verbo mientrar que pro si lo recibe
(14). La razén de esa falta de caso radica en la carencia de los ras-
gos de concordancia de los infinitivos, como veremos mas adelante.

Aunque por razones de tiempo y espacio no vamos a tratar
de explotar aqui todo el potencial pedagdgico del concepto de cate-
goria vacia y de las propuestas que se han formulado para el espa-
fol, si que queremos servirnos de una propuesta concreta para ex-
plicar la diferencia de intuiciones entre nativos y no nativos con res-
pecto a una construccion. .

En “El Correlo del Estudiante” del Club de Espariol de la Uni-
versidad de Ottawa se encabezaba la seccion sobre premios para
un concurso literario como se indica en (5).

(5) Primer, segundo y tercer curso...

La reaccion inmediata de los profesores y hablantes nativos a
los que se presentd este encabezamiento fue afadir 0 a primer para
que se leyera primero. Cuando los estudiantes pidieron una explica-
cion (el texto habia sido escrito por estudiantes graduados) pocos
hispanopariantes se la pudieron dar. Alguien se decidié a indicar
qué curso no estaba al lado de primer, finalmente. En otras palabras,
se confirmé la propuesta de Rizzi (1979) para uno/un del italiano
que mencionan Hernanz y Brucart (1987) en el sentido de que sélo
hay una entrada léxica, uno, y que un es el resultado de la regla fo-
nolégica que no puede funcionar delante de una categoria vacia (la
equivalente al sustantivo curso que no se lexicaliza). Parece, pues,
que las categorias vacias tienen una realidad “psicolégica” para el
hablante nativo, y se justifica la extension de la propuesta de uno
a unidades léxicas como primero, segundo, alguno, etc. (15).

14, Otra diferencia, la posible referencia arbitraria de pro, ha sido seila-
lada por Sufier (1983).

15. Amado Alonso ( 1967) y Alarcos (1968), como Indican Hernanz y Bru-
cart (1987) ya habian demostrado que en espafiol no existen dos uni-

dades léxicas: el pronombre uno y el articulo un, sino sélo una, el
pronombre.
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4.2. Los sujetos léxicos de las formas no personales del verbo.
La teoria del caso permite dar cuenta de la posicidn de los sujetos
léxicos de las formas no personales del verbo en construcciones co-
mo las de (6), (7) y (8).

(6) Irse Juan y llegar ti fue todo uno

(7) Estando vosotros en contra no tiene sentido que sigamos

(8) Logrado el objetivo, desaparecieron con una rapidez

asombrosa

Segun el modelo que estamos utilizando, el asignador de caso
nominativo es la categoria CONC (concordia) que pertenece a la
categoria FLEX (flexion). El asignador de caso del objeto directo es
el V (verbo) y los demas casos los asignan las preposiciones como
se indica en el esquema (9).

/FLEX\
/\

»CONC T Vv SN ) SP
Det SN P SN
ST~
D’et 'N
Ivo 32 p. sing. perf ha el diente a el colegio
llevado

Las flechas indican qué categorias rigen las distintas posiciones
y, por tanto, son responsables de asignaries caso (16). Como las for-
mas no personales carecen de la categoria CONC, la asignacion de
caso no es posible en posicién preverbal y, por tanto, el SN se sitlia
en posicién posverbal para recibir caso de V.

De nuevo nos encontramos ante explicaciones que permlten
formalizar las intuiciones del hiispanohablanite y que pueden serle uti--
les al profesor que trata de llevar al que aprende la lengua a captar
esas caracteristicas de la asignacion de caso en espanol.

3. Algunos casos de oraciones “impersonales”. La nocion de
categoria vacia junto con la teoria del caso y de los papeles tema-
ticos permiten dar cuenta de las diferencias entre algunos casos de
las denominadas construcciones “impersonales”. Por ejemplo, la

16. Sobre el tema de las clausulas de infinitivo y los sujetos 1éxicos, véase
Piera (1987) y Fernandez Lagunilla (1987).
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distincion entre pro pleonastico, pro con referente especifico y pro
con referente arbitrario da cuenta de las diferencias entre (10), (11)
y (12), respectivamente.

(10) Aqui pro nieva menos

(11) Creo que pro vienen mafana

(12) pro llaman a la puerta

En el caso de (10) pro esta regido por el elemento CONC pe-
ro no recibe papel tematico porque ese tipo de sintagma verbal no
selecciona un argumentc, salvo en sus usos metaféricos. Podria
también decirse que no existe sujeto alguno, ni siquiera en forma
de categoria vacia, con valor pleonastico, como mantiene Sdafer
(1982). En (11) el predica-dd selecciona el argumento agente que
es el sintagma nominal vacio pero con caso nominativo y un refe-
rente especifico que conocen el que habla y el interlocutor. Esta
construccién, por tanto, no se ha considerado nunca impersonal ni
a nivel sintactico ni a nivel semantico. La construccion en (12), sin
embargo, si que se incluye tradicionalmente entre las impersonales.
La diferencia entre (11) y (12) es de tipo semantico —en (12) el
pro tiene referente arbitrario— y no sintactica porque el SN vacio
tiene estatus argumertal de agente. Nos encontramos por tanto ante
dos tipos diferentes de impersonalidad semantica: el de (10), cuyo
sujeto vacio no recibe papel temético alguno y el de (12), cuyo su-
jeto vacio recibe papel tematico pero tiene un referente aibitrario.

Estos principios pueden también aplicarse a la determinacion
del estatuto de construcciones como (13) y (14).

(13) Se les ha respetado siempre

(14) Se come bien aqui

En (14) se absorbe el papel tematico de agente con lo cual
no permite que el predicado se lo asigne a ningun otro SN, ni siquie-
ra a pro que se convierte, como el de llueve en un pro pleonastico.
Esta diferencia sintactica no es sino la manifestacion de la diferen-
cia semantica entre (12) y (14). En (14), como en (13), ta referen-
cia al interlocutor puede 0 no puede estar incluida. En (12) queda
definitivamente excluida (17).

17. Como indican Hernanz y Brucart (1987) citando a autores que ya han
hecho esta precision. qauve y
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V. CONCLUSION

En este trabajo se ha propuesto que los objetivos de la teoria
lingiiistica de corte chomskiano, si bien lejos de poder aplicarse de
forma directa a la ensefianza de lenguas segundas, deben de tenerse
en cuenta en la investigacion sobre la adquisiciéon y el aprendizaje
de lenguas extranjeras. Se ha sugerido que es en el terreno de la
ensefanza donde reside la responsabilidad del establecimiento de
la relacion entre aprendizaje y adquisicion en el caso del adulto que
aprende una lengua. Finaimente, y partiendo de dos subsistemas de
la gramatica, la teoria del caso y la de los papeles tematicos, y de
la nocién de categoria vacia, se han propuesto formas concretas de
utilizar la teoria linglistica en la descripcion del espafol para pro-
vecho tanto de profesores como de alumnos.
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