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RESUMEN. La finalidad de este articulo reside en comprender como e sistema
educativo en Canarias, en |a etapa de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, atiende alos
alumnos inmigrantes con una lengua primera diferente al espafiol, no sdlo desde una
perspectiva oficial y tedrica, sino desde la propia accién en d aula. Ademés, se trata de
comprobar su coherencia y compatibilidad con las propuestas y las recomendaciones
sobre politica lingliistica del Consglo de Europa. Con e propdsito de garantizar la
fiabilidad y la validez de esta investigacidn, se han utilizado como fuentes de informacion,
en e ambito canario, tanto los documentos prescriptivos como las declaraciones del
profesorado y, en el ambito europeo, la Guiapara el desarrollo de las politicas educativas
en materia linglistica en Europay € Marco ComUn Europeo de Referencia, publicados
ambos por € Consejo de Europa, ademas ddl informe de la red EURYDICE.
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ABSTRACT. The main goal of thisarticleisfocused on the under standing of the way
in which the Canarian educational system at Secondary School level works out in order
to support those immigrants with a first language different from Spanish. The study
intends to shed some light over the consistency of this systemwith those recommendations
proposed by the European Council relating linguistic policy. Intending to ensure the
validity and truthfulness of this study, several sources have been consulted. On the
Canarian side, the information sources consist not only of the official documents but also
of teachers’ direct experience in their own classroom. On the European lightside, those
sources are found in Guide for the Developent of Language Education Policiesin Europe
and Common European Framework of Reference for Languages, published by the
European Council, and also in one of the reports implemented by EURYDICE.
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1. ESTADO DE LA CUESTION

Segun el Gobierno de Canarias, através de su Direccion General de Ordenacion e
Innovacion Educativa (DGOIE), perteneciente a la Consgjeria de Educacion, Universi-
dades, Culturay Deportes', en la Ultima década lamatricula del alumnado inmigrante en
el sistema educativo canario ha experimentado un incremento espectacular, en el curso
académico 2006-2007, se pasd de 5.268 matriculas a 26.557, dato que coloca a Canarias
como la quinta comunidad auténoma con mayor nimero de alumnado de esta categoria.

La procedencia de estos inmigrantes resulta heterogénea, con predominio de los
paises sudamericanos y de los miembros de la Unién Europea; Africay Asia ocupan la
terceray cuarta posicion; mientras que |os origenes con menor nimero de representacion
son aquellos referidos a los paises europeos no integrados en la Unidn Europeay al con-
tinente oceanico. Seis nacionalidades, de las 138 presentes en € archipiélago, predomi-
nan entre el alumnado: Colombia, Venezuela, Reino Unido de Gran Bretafia, Argentina,
Alemaniay Marruecos.

Puesto que todas las bases o fundamentos que rigen y regulan la situacién del
alumnado inmigrante en Canarias se hallan en las fuentes normativas, se hace necesario
explicitarlas antes de profundizar en este aspecto.

* Resolucion de 15 de octubre de 2004, por la que se establece €l curriculo, y una
concrecién, de Espafiol como segunda lengua en contexto escolar (Boletin Ofi-
cia de Canarias (BOC) 212/2004, miércoles 3 de noviembre).

 Orden de 7 dejunio de 2007, por la que se regulan las medidas de atencién ala
diversidad en la ensefianza basica en la Comunidad Auténoma de Canarias
(BOC 124/2007, jueves 21 de junio, seccidn 29),

» Resolucion de 11 de junio de 2007, por la que se establecen los requisitos para
la solicitud y el procedimiento de autorizacién de las medidas de atencion a la
diversidad reguladas en la Orden de 7 de junio de 2007, en los centros escola-
res que imparten ensefianza basica (BOC 125/2007, viernes 22 de junio).

« Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) (Boletin Oficia del
Estado (BOE) 106/2004, jueves 4 de mayo)®.

« Laatencion establecida por la Consgjeria de Educacion, Universidades, Cultura
y Deportes canaria a alumnado inmigrante en la Educacién Obligatoria, ya sea
en la Educacion Primaria 0 Secundaria, con una lengua primera diferente al
espafiol (en los documentos oficiales se utiliza e término no hispanohablante)
seintegraen el Plan de Atencidn ala Diversidad, designado como Programa de
Atencion ala Diversidad Idiométicay Cultural (PADIC) y se basaen € asi lla
mado Apoyo |diomatico, que tiene como finalidad “favorecer la superacion de la
barreraidiomaticay mejorar la competencia comunicativa del alumnado no his-
panchablante matriculado en alguno de los cursos de la ensefianza basica, de
forma que sefacilite el acceso a curriculo ordinario” (BOC 124/2007, jueves 21
de junio, pag. 15403).
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Por Apoyo Idiomatico, dentro de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, se entiende
el Espafiol como Segunda Lengua, cuyo curriculo se establece en la sefialada Resolucion
de 15 de octubre de 2004.

Se acogen en esta medida a aquel alumnado con “escaso o nulo dominio del idio-
ma espariol, en su vertiente oral o escrita, de acuerdo con los niveles establecidos en €
marco de referencia europeo [€] incorporacién tardia al sistema educativo espafiol”, tér-
minos estos Ultimos que se emplean en la LOE para acoger y designar a alumnado inmi-
grante (BOE 106/2006, jueves 4 de mayo, seccion tercera, pag. 17180).

Los niveles de competencia comunicativa descritos en el Marco Comin Europeo
de Referencia (MCER) los readapta la Consejeria de Educacion para hablar de A0, A1,
A2y B1 al considerar que aquel estudiante que supere este Ultimo nivel no requerira de
laimparticion del Apoyo Idiomatico (BOC 125/2007, viernes 22 de junio, pag. 15560).

Ameén de variar algunos verbos descriptores, la Consgjeria de Educacién introdu-
ce el nivel A0 para englobar larealidad del alumnado inmigrante en lasislas.

Como quiera que sea y a pesar de no venir explicito en e mismo apartado, €
Apoyo |diomético sdlo se ofrecera a esos alumnos inmigrantes con Espafiol como Len-
gua Segunda (E/L2) en sus dos primeros afios de escolarizacion. Sera precisamente la
ratio del alumnado la que determina el nimero de horas destinadas a E/L2, segin la
siguiente escala:

NUmero de alumnado NUmero de horas
Entre5y 10 4

Entre1ly 15 6

Entre16y 20 8

Entre2ly 25 10

Entre 26y 30 12

Tabla 1. Relacion del nimero de horas que corresponde al alumnado de E/L2 en funcion
de laratio de estudiantes.

L os centros de Ensefianza Secundaria Obligatoria donde se impartié Apoyo Idiomé
tico en @ curso 2006-2007 ascienden a 44, de los que 13 han participado en este estudio.

1.1. Descripcion de la propuesta curricular

La vinculacién del curriculo oficial canario al dmbito europeo se halla ya en su
introduccion, en la que se declara que el MCER constituye una de sus fuentes. Mas aun,
en ella se explicitan los diferentes y variados conceptos, ideas y aspectos también pre-
sentes en la documentacién relativa a materia educativa en la esfera linglistica a nivel
europeo. Asimismo, paralanivelacion del alumnado, se establecen como fuentes el Port-
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folio Europeo de las Lenguas (PEL) y los descriptores de capacidades y otras escalas de
autoevaluacion incluidos en el MCER.

No obstante, y a pesar de que el plurilingliismo y el pluriculturalismo constituyen
los principios fundamentales del MCER, € curriculo no menciona el primero de ellosy
sdlo aude a segundo en su introduccién (2004: 19065). El objetivo del curriculo con-
siste en dar respuesta a desarrollo de la competencia comunicativa entendida como en
el contexto educativo europeo, donde se considera la lengua como sistema e instrumen-
to de comunicacion y caracterizada por englobar un conjunto de subcompetencias: “la
lingUistica o gramatical, la competencia léxico-seméntica, la competencia pragmética, la
competencia discursiva y la competencia estratégica’. Esta descripcion se gjusta a
modelo de Canale y Swain, del afio 1982, ya muy superado en revisiones sucesivas.
Mientras tanto, se han aportado, ademas, model os mucho mas completos, entre los que
destacan €l de Bachman, de 1990 y €l de Bachman y Palmer, de 1996, verdadero ante-
cedente del MCER. Entre e modelo de Canale y Swain y la plublicacion del MCER
median casi veinte afios, por |0 que resultaincomprensible esta contradiccion y este des-
fase epistemol égico en un curriculo de estas caracteristicas publicado en el afio 2004.

Junto a ésas, hay otras competencias generales —el conocimiento declarativo, la
competencia existencial, la capacidad de aprender— que son necesarias para cualquier
aprendizaje y que conectan la ensefianza del espafiol como segunda lengua con lade las
otras materias que conforman la Educacion Secundaria Obligatoria’ (2004: 19067)“. La
lengua, dentro de la que se consideran como referencia linglistica basica las muestras
linguisticas del espariol hablado en Canarias, se entiende ademéas como un vehiculo de
interrelacion cultural e integracion social, que permite el tratamiento de la culturay de
los aspectos interculturales, de ahi la division de los contenidos en habilidades (parala
comunicacion, para € aprendizaje y culturales e interculturales) y competencias (prag-
matica, linguistica, sociolinglistica, sociocultural e intercultural).

Estas dos Ultimas competencias, sociocultural e intercultural, reciben una mencion
especial puesto que en la Educacion Secundaria Obligatoria, como etapa, tiene un grado
de incidencia creciente en cada uno de los niveles. La educacion intercultural se encar-
0a, por su parte, de tratar de solucionar los problemas derivados de las sociedades mul-
ticulturales que giran en torno atres gjes. estereotipos, prejuiciosy etnhocentrismo. Y son,
precisamente, a través de los contenidos de la competencia cultural e intercultura y
desde el punto de vista metodol 6gico que se vincula la ensefianza de E/L2 con €l resto
de asignaturas del curriculo de la ESO.

El curriculo se nutre, por tanto, de un enfoque centrado en la accion, en e que se
prima e enfoque comunicativo, del que destaca su propuesta de ensefianza mediante
tareas. El concepto tarea, que define como “aprender la lengua usandola para hacer
algo”, estavinculado con el principio de autonomiaen el aprendizaje. Del mismo modo,
se sefiala el valor y uso de las TIC como fuente de informacién y como herramienta de
aprendizagje aplicada al uso delalengua. Los diferentes agrupamientosy la educacion en
gjes transversales completan el modelo metodol 6gico propuesto.
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En esta concepcidn, se divide el proceso de aprendizaje en dos fases, una primera,
centrada en el tratamiento intensivo de lalenguay su aprendizaje con fines comunicati-
vos y una segunda fase, denominada de normalizacion progresiva del curriculo escolar,
que facilita la interpretacion del propio proceso como una pirdmide de necesidades. En
la base se hallan las necesidades basicas y de supervivencia, seguidas por las de inser-
cién socia y por las de reconocimiento socia y de realizacion personal en su vértice, de
ahi que €l curriculo se estructure en tres niveles, “de manera que pueda adaptarse a las
demandas de cada alumno en sus diversos estadios de adquisicion del espafiol” (2004:
19065-19066). Se establecen, como ya se ha indicado, tres niveles en correspondencia
con los descritos por el Consejo de Europa:

El primer nivel (1) se centraen lavidadiaria del alumnado, en sus hébitosy cos-
tumbres; se corresponde con los nivelesAly A2.1.

El segundo nivel (2) se orienta hacia €l uso del pasado (historia personal, expe-
riencias previas); se corresponde con el nivel A2.2y B1.1.

El tercer nivel (3) se corresponde con B1.1y B1.2 e incorpora contenidos del B2.
Se considera que la consecucién de este nivel implica que el alumnado puede integrarse
plenamente en el ambito escolar.

No existe una correspondencia univoca entre un nivel y un curso escolar; se trata
de una organizacién abierta y flexible en funcién de los ritmos de aprendizaje y necesi-
dades del alumnado.

Se contempla la necesidad de incluir un nivel O para aquel alumnado que no
conozca €l alfabeto (latino).

Resultan, asimismo, clarificadoras las distinciones que se establece entre concep-
tos o términos proclives a la confusion y las definiciones de voces recurrentes en este
ambito; de ahi que se describa la diferencia entre E/LE y E/L2 y entre aprendizaje y
adquisicion de una lengua; que se sefiale las distintas actitudes de un grupo atendiendo
al grado de interrelacion entre las diferentes culturas y se distinga entre aislamiento,
aculturacion, asimilacion, multiculturalidad e interculturalidad. Del mismo modo, se
definen las voces interlengua (‘ situacién de caracter provisional que indica el momento
en el que la persona se encuentra en relacion con el conocimiento y el manejo de lalen-
gua) e input (‘informacion de entrada que €l individuo recibe en muestras de segunda
lengua, tanto en contextos académicos como extra-académicos'); y se considera el error
como una fase del propio proceso de hip6tesis-comprobacion en el aprendizaje.

Una vez expuestos y definidos los fundamentos sobre los que se asienta €l curri-
culo, se plantea la necesidad de tener en cuenta los factores individuales del alumnado
(choque linglistico y cultural, edad, inteligenciay aptitud, estilos y ritmos de aprendi-
zgje, la dimensién afectiva) y sus factores internos (lengua materna, conocimiento lin-
guiistico y del mundo en general, tiempo de acogidaen €l pais). Como gemplo, se sefida
gue las diferencias en la lengua primera del alumnado determinan distinciones en la
précticadel aulay en sus errores, cuyo conocimiento y cuya reflexién facilitara e impul-
sara el aprendizaje.
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En efecto, € curriculo esta en consonancia con € MCER, a pesar de que € docu-
mento no realice mencién alguna alos procesos de adquisicion de las lenguas extranje-
ras o segundas lenguas.

Los objetivos, a partir de los cuales se establecen los criterios de evaluacion para
cada uno de los niveles, son:

1

Adquirir unacompetencia comunicativaen espafiol que posibilite lacomprension,
laexpresiony lainteraccion oral y escritaen textos referidos asituacionesy temas
proximos a alumnado y sus necesidades personales, y a ambito educativo. Se
explicita através de qué actividades de comunicacion y de qué dmbitos especifi-
cos e alumnado debe desarrollar su competencia comunicativa en espafiol.

. Interiorizar las normas, convencionesy recursos linglisticos y no linglisticos que

rigen la comunicacion, através de la practica de las formas y funciones lingUisti-
casy del uso del espafiol como vehiculo de comunicacién en € aula, valorando €
aprendizaje en grupo y haciendo uso de las experiencias y conocimientos linglis-
ticos previos. Se persigue que e alumnado aproveche sus conocimientos previos
para abordar este nuevo aprendizaje, verba y no verbal, que no debe desarrollar-
se de formaindividua y aidada, sino en combinacién con sus compafieros.

. Utilizar las estrategias verbales y no verbal es para comunicarse con coherencia,

cohesién y adecuacion alos distintos registros linglisticos e intenciones comu-
nicativas; adquirir €l respeto aladiversidad y valorar el entendimiento y latole-
rancia como vehiculo de acercamiento entre culturas. Se pone €l énfasis en la
distincién de los registros de lalenguay en las intenciones y en qué estrategias
se deben utilizar en cada caso, a la vez que se pretende concienciar sobre la
necesidad de respeto desde una perspectiva intercultural.

. Desarrollar estrategias para favorecer la evaluacion de laadquisicion delacom-

petencia comunicativa en espafiol y las actitudes de iniciativa, confianzay res-
ponsabilidad en este proceso, y Uutilizar las tecnologias de la informacion y la
comunicacion como instrumento paradirigirlo con la mayor autonomia posible.
También se debe evaluar €l desarrollo de la competenciaatravés de ciertas acti-
tudes, lo que se une al uso de las TICs como forma de aportar mayor autonomia
al alumnado.

. Tomar conciencia de las similitudes y diferencias entre la cultura propia y la

espariola, en general, y canaria, en particular con actitud receptivay critica, uti-
lizando estainformacion para reflexionar sobre la cultura de origen y paraiden-
tificar y adoptar los puntos de vista ajenos, sin renunciar a la propia identidad.
Reconocer y apreciar la riqueza de la situacion pluricultural en €l aulay en la
sociedad, valorando |os aspectos comunes més que las diferencias.

Se trata de fomentar |la empatia entre ambas culturas para lograr un mayor enten-
dimiento por medio de la reflexion, de modo que se considere que su convivencia sélo
redunda en una mayor riqueza para todos.
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El bloque destinado alos contenidos, estructurado en las habilidades y competencias
ya sefidados, se especifica para cada uno de los tres niveles; y en € caso de las habilida-
des para la comunicacién, se establecen cuatro subgrupos. estrategias de comprension
(oral, escritay audiovisual), estrategias de expresion (ord y escrita) y estrategias de inte-
raccion (oral y escrita) y actitudes; acontinuacion se exponen las habilidades para el apren-
dizgje, divididas en estrategias, sin concrecion segun € tipo de actividad de comunicacion
alaque se aplica, y actitudes; 1o mismo sucede en € caso de las habilidades culturales e
interculturales; existe, por tanto, confusion terminol 6gica entre habilidades y estrategias,
gue aparecen claramente diferenciadas en e MCER.

A partir de entonces, seinician las competencias, de las que se €lige la pragmatica
como primera en orden de aparicion. Esta competencia se subdivide en competenciafun-
cional y en competencia discursiva, en la que se distinguen los marcadores del discurso
y los textos. Esta vision de la competencia discursiva a marcadores y textos resulta, sin
embargo, simplistaalaluz de lataxonomia del MCER.

Y en este apartado de textos se utiliza el criterio de la distincion de dmbitos para
abordar los contenidos y no la distincién por niveles, ademas esos &mbitos quedan redu-
cidos atres de los cuatro referidos en el MCER, esto es, se recogen € ambito personal,
publico y académico; y en cada uno de ellos se distinguen cuatro de las actividades de
comunicacion: comprension y produccion, tanto oral como escrita.

A continuacion se expone la competencia linglistica (Iéxicay semantica, fonética-
fonoldgica, ortogréficay ortoépicay gramatical) y se vuelve de nuevo a una estructura
basada en €l grado de dominio del alumno. Este criterio se mantiene en las Gltimas tres
competencias: sociolinglistica, sociocultural e intercultural.

Los criterios de evaluacion, siguiente componente del curriculo, se sefidlan araiz
de cada uno de los objetivos y de acuerdo a nivel de dominio del estudiante. Cada cri-
terio cuenta con un comentario explicativo.

El curriculo finaliza con una concrecion, una propuesta para la organizacion y
secuenciacion de los contenidos, que se distribuyen en 11 unidades (las dos primeras ver-
san sobre la Educacion), idénticas para los tres niveles (a excepcion de los dos Ultimos en
el nivel 3) pero con una perspectiva y una profundidad diferenciadas segin €l nivel de
competencialingdistica (en un mismo grupo se acogen diferentes estadios de interlengua).

La toma del MCER como punto de referencia se muestra en la eleccién de los
temas incluidos en la concrecion curricular (Educacion, Vivienda, hogar y entorno, rela-
ciones sociales, lavidadiaria, comidasy bebidas, salud y bienestar, servicios, ocio, tiem-
po librey medio ambiente, vigesy transportes e informacion personal), que dimanan de
los temas de comunicacion del capitulo 4 apartado 2 del MCER; con la Unica salvedad,
en el nivel 3, de la desaparicion de los dos Ultimos temas a favor de EI mundo laboral y
Los medios de comunicacidn social y las nuevas tecnologias.

En estas unidades destaca €l tipo de organizacion helicoidal, en otras palabras, en
cada uno de los niveles se vuelve atrés para retomar algunos contenidos y profundizar
en ellos: se cierra con unaunidad de repaso y de introduccién al siguiente nivel y se abre
con una unidad O, que retoma los contenidos del nivel anterior.
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De esta concrecion, destaca €l hecho de que en el desarrollo de las unidades las
competencias se dividen de forma distinta a la expuesta en €l curriculo. En cada uno de
los niveles, que aparecen por separado, se trata la competencia pragmética, la linguisti-
cay lasociolinglisticay en un recuadro denominado competencia general, se tratan las
competencias sociocultural e intercultural.

1.2. Programas de apoyo

Existen diferentes iniciativas con rango de apoyo dentro de las medidas que se
desarrollan en los centros educativos canarios, sin embargo, el programa con mayor
extensién es el denominado Proyectos de Educacion Intercultural, cuya necesidad y con-
veniencia se encuentran avaladas por €l informe de EURY DICE (2004). La normativa
relacionada con estos Proyectos acoge:

e Ley 1/1997, de 7 de febrero, de Atencidn Integral alos Menores de la Comuni-
dad Auténoma de Canarias [en su articulo 23.2 recoge que: “extranjeros que se
encuentren en €l territorio de la Comunidad Auténoma de Canarias podran reci-
bir ayudas publicas que faciliten su integracion social, especialmente para salvar
las dificultades de idiomay el conocimientos de los usos sociales’].

 Pacto Social por la Educacién (julio 2001) [promocion de medidas de atencién
a la diversidad derivadas de realidades multiculturales] www.gobiernodecana-
rias.org/educaci on/peduca/ PEDUCA/principal .htm.

e Plan Canario para la inmigracion (segunda edicion tras su implantacion en
2002). Su objetivo primordial consiste en redundar en lamejora de las condicio-
nes de vida de los inmigrantes y su integracién en el desarrollo econémico y
social de la Comunidad Auténoma de Canarias), http://www.flujosmigrato-
rios.org/documentos/I nformes/Borrador%20P an%20Canari 0%20para%620l a2
0i nmigraci %F3n,%202005-06/Presentaci %F3n.pdf.

A pesar de que la DGOIE, dependiente de la Consgjeria de Educacion, Culturay
Deportes, convoco la realizacion de Proyectos de Educacion Intercultural por primera
vez en €l curso 2002-2003, no fue hasta el 2005-2006 que se extendié de la Ensefianza
Primaria a la Ensefianza Secundaria Obligatoria. La Ultima convocatoria de estos pro-
yectos se encuentra en la Resolucion de 2 de marzo de 2007, por la que se convoca la
realizacion de Proyectos de Educacién Intercultural en centros publicos de Educacion
Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria (BOC 091/2007, lunes 7 de mayo). Estos
proyectos se realizan:

» Paraacoger e integrar al nuevo alumnado y a su familiaen el centro educativo y
en la sociedad, superando el desarraigo asociado al hecho de emigrar.

« Para que las personas no hispanohablantes superen la barrera idiomética y €l
alumnado aumente su competencia comunicativa intercultural.

» Paraeducar en valores, previniendo laxenofobiay el racismo, profundizando en
latoleranciay la democracia.

114



ANALISISY APLICACION DEL CURRICULO DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA EN LA ESO...

» Parad enriquecimiento cultural de toda la comunicativa educativa, a través del
intercambio, de modo que favorezca al pensamiento abierto y critico®.

Este tipo de proyectos se conforma a través de la construccion conjunta de alter-
nativas pedagdgi cas integradoras, de ahi que la Consgjeria de Educacién, Universidades,
Culturay Deportes considere que:

Cada centro [debe establecer] las medidas que considere oportunas para afrontar la
realidad de sus aulas, facilitando la convivencia entre las personas de diferentes
culturas en €l espacio del aula, su conocimiento mutuo, la integracion escolar y
social del alumnado en la sociedad multicultural en la que viven y la educacion en
valores democraticos. [Se destinan, por tanto, a aquellos centros] con marcada plu-
ralidad cultural [...] bien por € niimero que representan, bien por la presencia de
un significativo nimero de nacionalidades y culturas o minorias étnicas de nacio-
nalidad espafiola (BOC 091/2007, lunes 7 de mayo de 2007, p4g. 9561).

En el curso académico que se toma como referencia en este estudio, 2006-2007,
se desarrollaron proyectos de Educacion Intercultural en 37 IES (en €l caso delos CEIR,
la cifra asciende a 40), con una mayor presencia en laisla de Gran Canaria, seguida de
Tenerife.

1.3. El perfil del profesorado

El profesorado que imparta el apoyo idiomético debera acreditar cualificacion en
didéactica del espafiol como lengua extranjera o experiencia previa en la aplicacion
de esta medida y, en la Educacion Secundaria Obligatoria, pertenecer preferente-
mente a las especialidades de Lenguas Extranjeras o Lengua Castellanay Literatu-
ra (BOC 124/2007, jueves 21 de junio de 2007, articulo 9).

A pesar de laexistencia de un curriculo oficial, de donde se extrae la anterior cita,
el profesorado que imparte E/L 2 no posee, en su mayoria, formacién alguna de estadis-
ciplina; y una situacion similar experimenta el resto del claustro, puesto que, en cierta
forma, la llegada del aumnado con una lengua primera diferente al espafiol ha conver-
tido atodo el claustro en profesores de E/L2.

La naturaleza de esta asignatura (no presente en el curriculo de los estudios uni-
versitarios hasta 2003 afio en que aparece como Méster), la ausencia de una formacién
reglada continuay de coordinacion generalizada entre |os equipos educativos, los claus-
tros y los distintos centros caracterizan la situacion de los docentes de Apoyo |diométi-
co en Canarias.

L os rasgos de este profesorado, como quiera que sea, se presentara de forma argu-
mentada en € apartado 2.3., donde se expone lainformacién obtenida del propio claustro.
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1.4. Recursos y medios disponibles

Mediante convenio entre la DGOIE y e Cabildo de Tenerife, a inicio de cada
curso, se convocan becas de mediacién intercultural y apoyo idiomético en un programa
denominado SANSOFE (término del que se dice que significa bienvenido en la lengua
de los aborigenes de las idas). Estos becarios se encargan de dinamizar |as actividades
destinadas a mediar en conflictos de origen cultural en el centro y a formar mediadores
entre los alumnos. Como quiera que sea, en ocasiones, se destinan a ayudar a aquel pro-
fesorado con mayor volumen de trabajo, por 1o que se convierten en profesores de apoyo
y en mediadores de caracter general, no exclusivamente intercultural. Laventaja de estos
mediadores viene dada por €l hecho de que significa lainclusion e integracion de otro
tipo de profesionales en la vida cotidiana del centro.

Se corresponde, en definitiva, con una de las medidas sefidladas en € informe
EURYDICE para integrar y apoyar a los inmigrantes; y ello explica que el Consgjo de
Europa, dentro de |os Programas de Cooperacion, incluyala Intercultural Education, en
relacién con los Proyectos de Educacion Intercultural y 1a formacion de profesores.

Otro de los recursos con los que cuenta el sistema educativo se halla en la exis-
tencia de una Asesoria de Educacion Intercultural en los Centros del Profesorado
(CEPs) y de un asesor para cada provincia, que coordina el Programa de Educacion
Intercultural.

1.5. Algunas medidas especificas

Junto a los recursos y medidas de apoyo mencionadas, existen, a su vez, otras
acciones con el mismo objetivo de atender, apoyar la diversidad, y contribuir a la inte-
gracién del alumnado inmigrante al sistema educativo y, por tanto, al sistema social.
Como quiera que sea, estas medidas, que no se corresponden a la realidad de todos los
centros de Educacion Obligatoria, vienen conformadas por las siguientes:

 El Plan de lectura, propio de los centros incluidos en el Programa de Centros de
Atencion Preferente (PROCAP), supone €l tratamiento de textos destinados a la
lectura de los estudiantes con una cargaintercultural, puesto que con ellos setra-
tan los prejuicios, |os estereotipos, los conflictosy se desarrollala empatia de los
aprendientes.

* El Plan de acogida, de existencia obligada tanto en los centros PROCAP como
en aquellos que cuentan con un Proyecto de Educacion Intercultural, debe faci-
litar laincorporacion del alumnado extranjero, de especia formaaaquel con una
lengua primera diferente a espariol.

La DGOIE ha publicado, con este fin, una guia titulada Canarias nos acoge, tra-
ducidaa cinco idiomas: inglés, francés, arabe, aleman y espafiol, en la que trata de expli-
car el sistema educativo canario (y espafiol) alas familias del alumnado inmigrante.
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 Dentro de la formacién del profesorado, la DGOIE ha disefiado dos cursos de
formacién para el profesorado que se imparten en los CEPs de forma obligato-
ria, aungue no es de obligada asistencia para todo el profesorado; los cursos se
titulan ¢Qué hacer cuando hay variedad lingtiisticay cultural en mi aula?y For-
macién para la ensefianza del espafiol como segunda lengua.

 Se celebran, igualmente, jornadas o encuentros dirigidos alos centros integrados
en el Programa de Proyectos de Educacion Intercultural.

e Laimparticion del Méaster de E/LE en la Universidad de La Laguna desde €
curso 2003-2004 muestra la necesidad de formar al profesorado en una sociedad
con un movimiento migratorio en ascenso.

« El enfoque intercultural del Proyecto Educativo de Centro (PEC) también parti-
cipa en este sentido, puesto que desde € establecimiento de laLey Organica de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), se incorporaron los con-
tenidos interculturales a través de los denominados €jes transver sales, presentes
en todas las &reas del curriculo. Esta accion se amplia en aquellos centros con un
Proyecto de Educacion Intercultural, ya que cada uno de los Departamentos
incluye en su programacién qué aspectos interculturales se van atratar y comoy
cuando se desarrollaran en el curso escolar.

2. ANALISIS COMPARATIVO Y DE ADECUACION CON LAS RECOMENDACIONES
EUROPEAS EN MATERIA EDUCATIVA

Todavez que hasido establecido el marco tedrico sobre el que se asienta este tra-
bajo y una vez que se han especificado sus objetivos e hipétesis, se centra el estudio
en la propia investigacion que se dedica a la comparacion y adecuacion de los docu-
mentos oficiales canarios en relacion con las medidas recomendadas y |a perspectiva
adoptada a nivel europeo através de la descripcién de larealidad de los centros como
consecuencia de la concrecion de los documentos prescriptivos en el instituto y en el
aula.

Para el andlisis, se han establecido dos ejes de adecuacion en los que se indica de
manera directa como se tratan los aspectos relativos a plurilinglismo y pluriculturalis-
mo como fundamentos del proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas, la presenciade
las competencias como objetivo de ese proceso, la utilizacion de los niveles de referen-
cia descritos en e MCER como un medio de nivelar o graduar al alumnado, la forma:
cién del profesorado necesaria para tal fin y € uso de otros recursos o medidas para
facilitar el proceso.

Para conseguirlo, se toma como referencia un corpus gque dimana de dos fuentes
diferenciadas. Por un lado, se acude a la documentacion oficial ya descrita en los apar-
tados anteriores; por otra, se alude alainformacion obtenida del profesorado de la ESO.
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2.1. Rasgos de los cuestionarios: curriculo implicito

Este analisis comparativo se basa en los cuestionarios realizados a profesorado de
secundaria, recogidos en la memoria de méaster titulada: Estudio de las medidas de apoyo
lingiistico aplicadas a losinmigrantes en la Ensefianza Secundaria Obligatoria en Cana-
rias dentro del marco de las politicas europeas en materia educativa (Instituto Cervantes-
UIMP, 2006-2007), y que constituyen lafuente basicadel denominado curriculo implicito.

Se ha considerado como opcién Optima en este estudio tomar €l centro como uni-
dad, toda vez que se ha establecido €l casi 30%, 13 de los 44 centros, como el porcenta-
je minimo para obtener una muestra significativa del universo. De este modo, €
profesorado que ha colaborado con el estudio pertenece, en e curso 2007-2008, a los
centros de |ES Faro Maspalomas (dos informantes, uno imparte E/L2 y €l otro, inglés),
IES Laldleta (dos informantes: uno imparte E/L2 y el otro, Lengua Castellanay Litera-
tura), IES Amurga (dos informantes: uno imparte E/L2 y € otro, Francés), IES Gran
Canaria (dos informantes: uno imparte E/L2 y € otro, inglés), IES Mesay LOpez (un
informante, que imparte E/L2), |ES Felo Monzén (dos informantes: uno imparte E/L2 y
el otro, Inglés), IES El Batén (dos informantes: uno imparte E/L2y € otro, Lengua Cas-
tellanay Literatura), IES Las Galletas (cinco informantes: uno imparte E/L2, tres, Len-
gua Castellanay Literaturay uno, Matematicas), |ES Los Cardones (un informante, que
imparte Lengua), |ES Alcala (dos informantes: uno imparte Tecnologiay otro, Biologia
y Geologia), IES Adge |l (tres informantes: uno imparte E/L2 y dos, Tecnologia), |IES
Los Cristianos | (dosinformantes: uno imparte E/L2 y otro, Lengua Castellanay Litera-
tura), IES El Médano (un informante, que imparte E/L2).

Se han realizado dos cuestionarios dirigidos a profesorado segin se encargue de
impartir E/L 2 o segun sea profesorado que cuenta con alumnado de E/L 2 en su aula cual-
quiera que sea su especialidad. La necesidad y cabida de este Ultimo grupo vienen dadas
por & hecho de que ese alumnado tiene asignado un nimero reducido de horas para su
aprendizaje de E/L2, como comprobaremos en el andlisis, por lo que su horario lectivo
presenta la misma naturaleza que el grupo de origen o de referencia al que pertenece,
esto es, todo & equipo educativo se encarga del proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumno de E/L2.

Para € primer grupo, se han establecido 16 preguntas (P) (un mayor nimero de
cuestiones puesto que se trata de conocer la realidad de un conjunto amplio de expo-
nentes) a trece informantes (1) que imparten o han impartido E/L2, y que se caracterizan
por lavariable de especialidad (Ep), de la que se hallan tres valores: seis son profesores
de Lengua Castellana y Literatura (LC), seis de Lengua Extranjera (LE), Inglés o Fran-
Ccés, y uno, de Biologiay Geologia (BG). Para €l segundo grupo, profesorado con alum-
nos de E/L2 o Apoyo Idiomético en su aula, se han escogido dos variables, la
especialidad (Ep), que presenta ahora cinco valores, y € niimero de alumnos de Apoyo
Idiomético que se encuentran en sus clases (NA). Han respondido a este cuestionario de
siete preguntas (P) 16 informantes (1), de los que cuatro imparten LE; uno, BG; tres, Tec-
nologia (TC); uno, Mateméticas (MT); y siete, LC.
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INDICADORES PREGUNTAS
Conaocimiento de la documentacion oficial de Canarias (curriculo explicito). 12
Comprensibilidad del curriculum de E/L2 Canarias. 22
Conocimiento de los documentos promovidos por el Consgjo de Europa:

MCERY PEL. 3z
Conocimiento de los niveles de referencia del MCER. 42 52y 62
Uso de las pruebas de nivelacion. 72
Criterios de agrupamiento. 8
Horas dedicadas a E/L 2. o
Planteamiento de logros a partir de objetivos. 107
Criterios empleados para |a especificacion de objetivos. 112
Criterios empleados para la seleccién del contenido. 122
Procedencia de | as orientaciones metodol 6gi cas seguidas en las aulas. 132
Aplicacion de procedimientos de evaluacion orientados a los objetivos. 142 152y 162

Tabla 2. Correspondencia entre los indicadores y las preguntas del cuestionario
dirigido al profesorado de E/L2.

Informantes | EP P1 P2 P3 | P4 75 P6 | P7 P8 P9 | P10 | P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16
11 LC bd bc b c a a a b c a |acde| b cd b |bde| cd
12 LC d d b b ab,c a a d a e acd c d b e ce
I8 LC ab c c c ab a c b a c acd c d bc | ae | ae
14 LC ab c c c ac a c b a b acd | bc |cde| bc ae | ce
15 LC bc d b c abc a c b ab | acd |abc|cde| bc e |cde
16 LC ae c c b A a d ab,c b b,ef ae | abc|acde|l bd |abe|ace
17 LE ab d c c ab a cd b a c acd c |acde| bc a ae
18 LE a d e c b NC c b a b a a f b |bce| c
19 LE ab c c c ab a c b a ce | bcd c cd b,c e be
110 LE ab b,c c c abc a c b a ¢ |abcd| b ae | bc | ae | be
111 LE | abc d c c ab a c b a ac | abc b |acd| bc |abce bde
112 LE ab ac c b a a ad b a a acd | bc NC | NC | NC | NC
113 BG ab c e c ac a d de a |bcef|abcd| cd |acde| abc | ace| bc

Tabla 3. Resultados totales de la encuesta dirigida al profesorado de E/L2.
NC: No contesta.
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INDICADORES PREGUNTAS
Aplicacion de medidas de apoyo al alumnado de E/L2. 12
Existencia de coordinacion de los equipos educativos del alumnado. 28
Formacion e informacion de medidas de atencion ala diversidad

idiométicay cultural. F
Agente(-s) que lleva(-n) a cabo las medidas de apoyo y atencion del

alumnado de E/L2. 42
Propuestas de mejora. 52
Caracterizacion de la evaluacion. 62y 72

Tabla 4. Correspondencia entre los indicadores y las preguntas del cuestionario dirigido
al profesorado con alumnado de E/L2 en sus aulas.

Informantes| Ep NA P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7
11 LE 6-8 a b de ac d
12 LE 5 c b b b,c d d
13 LE 2 ac ce a ab | bcd d ad
14 LE 7-9 e b,e b de | acd d d
15 BG a c e b b a b
16 TC 1-2 a d b b C a a
17 TC 2 b b C e a e d
18 TC 1 c d d b d e e
19 MT c b b b b a d
110 LC 2 b b,c b,e b bcd | ae de
111 LC e b e b b,d a a
112 LC a c e b b e d
113 LC 2 a c e a ab,c d a
114 LC 4 c b bc de b,c d d
115 LC 5-7 c b,c.e de | bcd d d
116 LC 3 d c a b d a d

Tabla 5. Resultados totales del cuestionario dirigido al profesorado con alumnos de E/L2.
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N° de alumnos por informante

1 12 13 4 15 6 I7 18 19 110 111 M2 M3 114 115 116
Informantes

O 4 N W A OO N ™

Gréfico |. Resultados totales del cuestionario dirigido al profesorado con alumnos de E/L2.
15, 19, 111 e 112 no aportan este dato.

Para una mayor claridad de los resultados de los indicadores y de sus correspon-
dientes preguntas, se incluyen ambos cuestionarios en €l apéndice (8§ 5).

2.2. Andlisis general: curriculo oficial e implicito

Aunque € curriculo oficial, en su introduccién, declara su deuda con €l MCER, a
gue se toma como documento de referenciay entiende el fendmeno de la pluriculturali-
dad en los centros de Educacién Secundaria como un camino positivo de enriqueci-
miento cultural y de apertura hacia otros valores, costumbres y formas de vida
(2004:19065), no recoge, sin embargo, el término plurilinglismo. Mas aun, en €l curri-
culum implicito, no existe conciencia de la existencia de diferentes lenguas, multilin-
gliismo, dentro del archipiélago, de ahi que no todo el profesorado, encargado de la
ensefianza de E/L2 en la ESO, tenga conocimiento ni siquiera de la existencia de un
curriculo especifico para esta materiay desconozca en profundidad € contenido y enfo-
gue del MCER. Por ende, € concepto del plurilingtiismo como fundamento enriquece-
dor de la sociedad donde se produce queda alejado de larealidad del sistema educativo.

De lamisma manera, la presencia de la multiculturalidad y pluriculturalidad como
elementos claves dentro de la concepcion del sistema educativo y de la sociedad canaria
se observa, no através ddl curriculo oficial o de la précticaen €l aula, sino através de
los Proyectos de Educacion Intercultural; de ahi que estos proyectos puedan ser asumi-
dos, en los centros, como proyectos dirigidos a los inmigrantes extranjeros exclusiva-
mente. Este hecho se relaciona con la concepcion del plurilinglismo y pluriculturalidad
como valores, sefialada en Guide for the development of language education policiesin
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Europe fromlinguistic diversity to plurilingual education. Sin embargo, € curriculo, sea
oficial o implicito, no muestra, hasta el afio 2007, concienciacidn o acciones destinadas
al fomento del plurilingdismo.

Toda vez que se han explicitado estas premisas, se analizan tres aspectos del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje vinculados a las dimensiones horizontal (objetivo en tér-
minos de competenciay formacidn del profesorado) y vertical (niveles de referencia) del
MCER para facilitar la comprension del E/L2 en el actual sistema de educacion en la
etapa Secundaria Obligatoria en Canarias.

2.2.1. Proceso como desarrollo de las competencias generales y competencia
comunicativa

En la documentacion oficia se recoge como objetivo €l desarrollo de la compe-
tencia comunicativa, aunque se incluyen las competencias generales, alas que se consi-
derael enlace entre el E/L2 y € resto de materias de la ESO; ademas, en la concrecion
que ofrece el documento oficial canario, tanto la competencia intercultural como la
sociocultural se consideran dentro de |as competencias generales.

Los objetivos del curriculo se enuncian para cada uno de los tres nivel es estableci-
dos, en otras palabras, los objetivos, cuya naturaleza responde a la de objetivos de pro-
ducto, se especifican para cada uno de los grados de dominio de la lengua.

Quizés esa conexion entre E/L2 y e resto de materias explique € hecho de que
profesorado de E/L2 afirme que los objetivos de su programa se centran en integrar a
alumnado en €l sistema socia en primer lugar, paraintegrarlo, entonces, en € sistema edu-
cativo y mejorar o desarrollar, asi, su grado de dominio lingtistico en términos generales.

2.2.2. Adecuacion y uso de los niveles de referenciay sus descriptores

En e curriculo oficia se habla de lanivelacion del alumnado en funcion de los des
criptores de capacidades y otras escalas de autoevaluacion, como el de DIALANG, inclui-
dos en e MCER. En € curriculo implicito, la nivelacion la realiza @ profesorado que
imparte E/L2 através o bien de una pruebainicia oral y escrita, de alguna de estas dos o
bien del informe del Departamento de Orientacion; y €llo a pesar de que un niimero amplio
de profesores sitian a su dumnado en € nivel Al. Parece ilégico, desde €l punto de vista
lingliistico, que estos estudiantes posean un dominio de la lengua suficiente para cumpli-
mentar una prueba de estas caracteristicas, de la que en ninglin momento se especifica que
se elabore en lalengua primera del estudiante.

En definitiva, existen ciertas contradicciones en este ambito, toda vez que se ase-
vera que existe heterogeneidad de grado de dominio en el grupo aungue la mayoria per-
tenece a nivel Al, se realiza una prueba inicial para determinar € conocimiento que
poseen del espafiol y asi tener un criterio para dividir a este alumnado en grupos, alos
gue seles destina un nimero de horas especificadas en su curriculo en funcion delaratio
de estudiantes (a excepcion de tres profesores de los 13 encuestados); por tanto, s la
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mayoria asegura que cuenta con un grupo total de entre 5y 10 alumnosy cuatro horas
de E/L2, ¢como se distribuyen esas horas en distintos grupos? Més ain, € grado de
dominio linguistico es el Unico criterio que se empleaparaladistribucion y clasificacion
de los alumnos, sin tener en cuenta las competencias generales, cuyo desarrollo puede
ser decisivo paramedir el potencial de progreso.

Como quiera que sea, destaca el hecho de que todo € profesorado encuestado reco-
noce que & alumnado con nivel B2 no requiere de esta medida de apoyo.

2.2.3. Actuacién paralaformacion del profesorado

La Guide for the devel opment of language education policies in Europe from lin-
guistic diversity to plurilingual education determina que el profesorado idéneo paralle-
var acabo €l proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion es aquel que se encarga de
impartir otras lenguas, pero siempre que tomen parte de un periodo de formacién espe-
cifica. No contempla, sin embargo, la situacion de este alumnado en laESO. En € caso
de Canarias, y de acuerdo a lainformacion obtenida de las encuestas, existe una tenden-
ciaaadscribir lamateria E/L2 al Departamento de Lengua Castellanay Literatura, con-
trarrestada por la designacion de los departamentos de Lenguas Extranjeras en segundo
lugar. Normalmente, el centro decide a qué departamento se adscribe y dentro de éste se
concede aaquel que voluntariamente lo solicite puesto que o bien cuenta con algun tipo
de formacion o bien muestra interés por impartirlo.

No todo el profesorado encargado de E/L2 conoce e curriculo de su asignatura y
tampoco, aunque en menor medida, € Programa a que esta medida se adscribe; por
tanto, existe confusion, incomprensién o desconocimiento de algunos términos esencia-
les; de ahi que sea necesario advertir que Espafiol como Segunda Lenguay Apoyo Idio-
mético se utilizan en un sentido idéntico (BOC 124/2007, jueves 21 de junio). Ademés,
este profesorado reconoce no ser capaz de ayudar a sus comparieros en la comprension
de la documentacion curricular oficial. En menor medida, son conocidos los documen-
tos referenciales a nivel europeo (MCER y PEL).

Sin embargo, destaca € hecho de que las programaciones que realiza e profesorado
de E/L2 se basan o bien en los objetivos que establece e curriculo oficial de Canarias 0
bien en el empleo de descriptores del MCER o del PEL; y dlo implica una contradiccidn
aparente. En tercer lugar, se sirven de las propuestas disefiadas por 1os materiales de ense-
flanza o, en su ausencia, no se especifican los objetivos apriori de formaexplicita, sino que
se actlia de acuerdo con las necesidades que muestran los alumnos.

En € plano de los contenidos, el profesorado de E/L 2 se basa en |as propuestas de
los materiales de ensefianza y, en oposicion al elemento anterior, en suintuicion y en las
demandas y necesidades del alumnado.

En cuanto a la metodologia, €l profesorado declara que utiliza la formacion espe-
cificay especializada que ha adquirido por iniciativa propiay de formavoluntaria, y con
ello pone de manifiesto la carencia explicita de formacién de manera reglada, o que
sigue una metodol ogia fundamentada en su intuicion y experiencia.
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De la misma manera, para la evaluacién, que clasifica como formativa, mediante
el seguimiento de los trabgjos realizados, asevera que emplea materiaes ya elaborados
o los criterios de evaluacion dimanados de |os objetivos establecidos por ellos mismos.

Por su parte, el profesorado canario que no se encarga de E/L2, pero que cuenta
con este alumnado en su aula, declara que no existe coordinacion entre el claustro, y que,
de haberla, se establece con una figura individual, el profesor de E/L2; que la Unica
medida general, llevada a cabo por el equipo educativo, suele ser la dedicacion de una
cuota temporal mayor en las sesiones de evaluacion; de ahi que se trata la situacion de
este alumnado en los pasillos, de forma casual y sin una planificacién previa.

Su formacion informativa la ofrece, de nuevo, € profesor de Apoyo Idiomatico; y
cada profesor toma, de maneraindividual, |as medidas que considera necesarias y apro-
piadas para cada alumno, y solicitan, como la medida éptima, la celebracidn de cursos o
bien a través del CEP o bien en el propio centro; como tercera opcion indica la necesi-
dad de coordinacion del profesorado. Para la seleccion de objetivos y contenidos de este
alumnado, el profesorado, en algunos casos, se coordina con el profesor de Apoyo Idio-
maético, en atros, |0 hace individualmente; lo mismo sucede en € caso de su evaluacion,
coordinada, a veces, con el profesor de E/L2y, otras veces, sin adaptacién alguna aun-
que afirma que las herramientas que utilizan para su evaluacion se halla en un sistema
de seguimiento de trabajos (diferente a del resto del alumnado).

La coordinacion de cualquier tipo y naturaleza, sea del profesorado, de los centros,
delos CEPs, de las consgjerias, redundaria en unamejora en € sistema educativo, en la
aplicacion de la perspectiva del aprendizaje, del punto de vista del estudiante y en una
atencion real aladiversidad.

De forma esquematica, laimparticion de E/L2 en la ESO se caracteriza por:

CANARIAS

Curriculo oficial | Documentacion oficial (BOC Curriculo implicito
(BOC 212/2004 de | 124/2007 de 21 de junio)
3 de noviembre)

Objetivos Desarrollar la Favorecer la superacion de la barrera Integrar socialmente al
competencia idiométicay mejorar la competencia alumnado.
comunicativa. comunicativa del alumnado para facilitar

su acceso al curriculo ordinario.

Contenidos | Competenciasy Propuesta de intervencion del profesor de | Manuales e intuicion.

habilidades. E/L2 que se tradlada a equipo docente

para prever la adaptacion curricular en el
conjunto de materias.

Metodologia | Enfoque haciala El profesorado encargado de impartir Basada en su intuicion y

accion, ensefianza | debe elaborar una propuesta de experienciay formacion
mediante tareas, uso| intervencion individualizada (el no reglada.
delasTICs, profesorado debe poseer cualificacion en
agrupamientos, didacticadel E/LE o experiencia previa
tratamiento del error.| ademés de pertenecer a las especialidades
deLEoLCL).
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CANARIAS
Curriculo oficial | Documentacion oficial (BOC Curriculo implicito
(BOC 212/2004 de | 124/2007 de 21 dejunio)
3 de noviembre)
Evaluacion | Criterios basados en| No se calificala materia, sdlo se evallia | -Evaluacion formativa
los cinco objetivos | de acuerdo alas condiciones generales | -Instrumentos procedentes
propuestosy en el | establecidas para el resto del alumnado. | de manuales.
uso de los -Criterios de evaluacion
descriptores de dimanados de | os objetivos|
capacidades (PEL) y establecidos.
las escalas de
autoeval uacion
(DIALANG).

Tabla 6. Cuadro comparativo de los elementos del curriculo entre la documentacion oficial
y laimplicita en Canarias.

3. CONCLUSIONES

Una vez expuestas y analizadas las medidas de apoyo linguistico aplicadas a los
inmigrantes en la Ensefianza Secundaria Obligatoria en Canarias, se alcanzan las
siguientes conclusiones, que giran en torno a cuatro blogques:

1. Lacompatibilidad y adecuacion de larealidad canaria ala documentacion euro-
pea.

2. Las contradicciones internas de la documentacion prescriptiva canaria.

3. Laformacién del profesorado.

4. Lacoordinacion entre el profesorado, entre |os centros y entre |os organismos.

1. A pesar de que € propio curriculo de E/L2 en Canarias, documento fundamental en
€l proceso de enseflanza-aprendizaje, afirma seguir los principios metodol 6gicos que
conforman el MCER, existen varios desgjustes entre ambos, como el epistemolégico al
considerar el modelo de Canale y Swain, que data de 1982 y que ha sido superado
ampliamente por nuevos modelos; |a confusion terminol 6gica entre habilidades y estra-
tegias, voces definidas con precision en el MCER; y la vision reduccionista de la com-
petencia discursiva a la luz de la taxonomia del MCER, puesto que Unicamente en ella
se distingue marcadores y textos.

2. Latabla 6, cuadro esquemético final del apartado 2.2.3., muestra las incoherencias
entre el curriculo oficia y e curriculo implicito. Ademas de los elementos del curricu-
lo, esas ausencia de correspondencia entre lo oficial y lo real se observaen el nimero de
horas destinadas a E/L 2, cantidad esa que imposibilita el desarrollo de una programacion
deaula; a€ello contribuye, en igual medida, laincorporacién del alumnado en € momen-
to de su llegada (de ahi que la propia L OE designe a este alumnado como aquel de incor-
poracion tardia).
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Esta situacion se ve empeorada por la Orden por la que se regulan las medidas de
atencién a la diversidad en la ensefianza basica en la Comunidad Auténoma de Cana-
rias, en la que se establece que el estudiante solo puede permanecer dos cursos acadé-
micos acogidos a esta medida cuando en €l curriculo se afirma que un nivel (A1, A2y
B1) no equivale a un curso académico, que no hay relacion univoca entre curso y nivel
(BOC 212/2004: 19070). Esta contradiccion supone que un alumno que necesite més de
dos afios académicos para alcanzar €l B1 no podra favorecerse de esta medida linguisti-
ca. Se recoge agui, por tanto, una de las contradicciones que atraviesa la planificacion
educativa destinada a este grupo socia en expansion.

A ello se une la obligacion de contar, al menos, con cinco alumnos de esas carac-
teristicas en € centro en el momento de la presentacion de la solicitud, antes del final de
curso académico; de no poder acreditarlo, los estudiantes que se matriculen para €
siguiente curso ya no dispondran de esa medida y los que se incorporen tardiamente
serén derivados a otro centro del municipio que disponga de Apoyo | diomético.

Mas aun, el grado de dominio linglistico es €l nico criterio que se empleaparala
distribucién y clasificacion de los aumnos, sin considerar las competencias generales
del alumnado, cuyo desarrollo puede ser decisivo para medir el potencial de progreso.

3. Amén de los dos cursos que la DGOIE oferta através del CEP de forma obligatoriay
anual, no existe, en la actualidad, otra formacion reglada para el profesorado. Aquel que
afirma contar con alguna preparacién la ha obtenido de motu proprio y fuera de la orga
nizacion de la Consgjeria de Educacion. Asimismo, e profesorado que posee algin
conocimiento de la documentacion europea, solo o alcanza de forma somera, asi como
su acercamiento a propio curriculo.

4. La carencia de formacion se agudiza con la ausencia de coordinacion del profesora-
do, que, de exigtir, sereduce alarelacion entre el docente de E/L2 y los distintos miem-
bros del claustro que cuentan con alumnado de Apoyo Idiomatico en sus aulas.

En definitiva, se desatiende a este alumnado como consecuencia de la ausencia de
preparacion del profesorado, de forma que o bien se considera un problema, una mayor
dificultad u obstaculo ala hora de impartir la sesién correspondiente; o bien se contem-
pla esta realidad como un incremento injustificado del volumen de su trabajo. Existen,
por ende, dos tendencias entre el grupo de docentes: @) una actitud sensiblera (y, muchas
veces, combinada con un posicionamiento de superioridad, ethocentrista o asimilacio-
nista) y de llamamiento a la concienciacion o reflexion para que no ocurra lo sucedido
en paises como Francia; o b) se piensa que el Unico obstaculo de este alumnado reside
en el desconocimiento del espafiol, de ahi que seaimposible que alcancen los objetivos
de las distintas programaciones; ademas, se muestran convencidos de que € aprendiza-
je de la misma sélo depende del profesorado que imparte Apoyo Idiomatico o E/L2.

Las medidas adoptadas, por tanto, no cubren de manera satisfactoria las necesida-
desdel alumnado dela ESO con unalenguaprimeradiferente a espafiol (lapracticaedu-
cativa vigente resulta insuficiente).
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Aun apesar de laexistenciade un curriculo oficial, |a naturaleza de esta asignatu-
ra (no presente en e curriculo de los estudios universitarios), la ausencia de una forma-
cion continuay regladay la coordinacion no generalizada entre los equipos educativos,
los claustrosy los distintos centros conduce a la descoordinacion y a nacimiento de creen-
ciasy prejuicios en relacion a estas horas de apoyo linguistico, que se instalan entre el
profesorado y que se fosilizan.

Latoma de conciencia de esta realidad presente en el aula canaria se obtiene atra-
vés no sblo de lalectura, del intercambio de informaciony de la blsqueda de canales de
comunicacion, sino también de la reflexion de los agentes implicados.

Lafalta de formacion de los docentes provoca un sinfin de confusiones, que incre-
mentan las dificultades alahora de sacar el rendimiento apropiado alas medidas de aten-
cion a esta diversidad; estas confusiones comprenden dos aspectos:

a) La incomprension del significado de terminologia técnica, que lleva a que se
considere que E/L2 no esigua a Apoyo Idiomatico y que, por tanto, se trata de
dos éareas diferentes, determinadas por el nivel linguistico que e estudiante
posea del espafiol (Apoyo Idiomatico se destina al alumnado que desconoce
totalmente lalenguay E/L2, alos que ya tienen algin conocimiento).

b) Los proyectos de Educacion Intercultural se identifican, en muchas ocasiones,
como proyectos vinculados a los inmigrantes extranjeros exclusivamente.

El reto del enfoque intercultural en los sistemas educativos reside en la capacidad
del profesorado y del resto del personal del centro para garantizar que sea eficaz. Cual-
quiera que sea el procedimiento seguido, debe contarse con el organismo encargado de
laeducacién en la Comunidad, como ya se sefidlaba en la Guia; se trata de un asunto, no
solo técnico, sino también y, sobre todo, de politica linglistica.

NoTAS

* Correspondencia a Ana Ferndndez Marrero. Las Retamas, 101, 2° B. Santa Cruz de Tenerife. 38010 Idlas
Canarias. E-mail: anaf71@yahoo.com

1. http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/3/Usrn/unidadprogramas/.

2. Estas dos ultimos documentos oficiales se publican de formaanual, de forma que puedan modificarse siem-
pre que se considerara necesario y, con ello, se adapten a larealidad de cada momento.

3. Este marco legal no resultaria englobador si no se sefidlaran los fundamentos en los que se asientan y que
reglamentan la totalidad del estado espafiol: Ley Organica 4/2000, de 11 de enero, sobre derechos y liber-
tades de los extranjeros en Espafia y su integracion social, modificada por la Ley Orgéanica 8/2000, de 22
dediciembre, queregulael derecho alaeducacion bésica, gratuitay obligatoria delos extranjerosyy, en este
sentido, la obligatoriedad de las Administraciones Publicas de promover, cuando sea necesario, medidas
educativas que favorezcan su integracion social con reconocimiento y respeto a su identidad cultural.

4. Esta concepcion del desarrollo de las competencias como objetivo esta en estrecha relacion con la LOE
(2/2006 de 3 de mayo), que establece € desarrollo de las competencias basicas como objetivo del sistema
educativo espafiol.

5. http://www.gobiernodecanarias.org/educaci on/unidadprogramas/pei/foll eto.pdf.
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APENDICE 1

Cuestionarios para € profesorado

Cuestionario dirigido a profesorado con alumnado de Apoyo Idiomético o E/L2 en su aula

Con egte cuestionario se persigue obtener informacion real sobre la situacion del alum-
nado con escaso o nulo grado de dominio del espafiol en €l aula canaria con € fin de ser
capaz de describir y analizar esta realidad en € marco de un trabajo de investigacion.

Se garantiza la confidencialidad de todos|os datos e informacién aportados en este cues-
tionario.

Agradecemos su colaboracion y predisposicion.

Observacion: en e cuestionario Espafiol como Segunda Lengua y Apoyo | diomético
se utilizan en un sentido idéntico.

Nombre (opcional):

Centro:

Especialidad:

NUmero de alumnos en la misma aula:

1. ¢Qué modificaciones realiza en su practica de aula cuando hay alumnado con
escaso o nulo dominio del espafiol?
a. Adapto los objetivos y contenidos de forma individual .
b. Adapto los objetivos y contenidos a partir de las decisiones por departamento.
¢. Adaptacién delos objetivosy contenidos en coordinacion con el profesor de Apoyo
| diomético.
d. No se adopta ningun tipo de medida.
e. Otros (especificar):

2. ¢Qué medidas adopta €l equipo educativo de ese alumnado?
a. Serelne periddicamente para tratar la situacién de cada alumno.
b. En las sesiones de evaluacion dedica mayor cuota temporal a la situacion de ese
alumnado.
c¢. Trata su situacion en los pasillos de forma casual sin una planificacién previa.
d. No adopta medida alguna.
e. Otros (especificar)

3. ¢Harecibido informacion o formacion de las medidas de atencién a la diver sidad
de estetipo de alumnado?
a. 9, através del Departamento de Orientacion.
b. S, através del profesor encargado de Apoyo | diomatico.
c. S, enlasreuniones del equipo educativo.
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d. S. Otros (especificar):
e. No.

. ¢Quién se encarga de la adopcién de medidas de atencién al alumnado de E/L 2
0 Apoyo Idiomatico?
a. El centro.
b. Cada profesor.
c. El Departamento de Orientacion.
d. El equipo educativo.
e. Los departamentos.

. ¢Piensa que deberia impulsar se alguna de estas propuestas para que € profesora-
do, cualquieraquesea su especialidad, pudieraatender aestealumnado en su aula?
a. Cursosen el CEP.

b. Cursos en €l propio centro.

¢. Coordinacién entre el profesorado.

d. Introduccion de esa medida de atencion a la diversidad en las programaciones
departamentales.

e. Otras (especificar):

. ¢Quétipo de evaluacion realiza con sus alumnos?
a. La misma evaluacion que al resto del alumnado.
b. No se evaltan.
¢. Se evaltian coordinadamente con el Departamento de Orientacion.
d. Se evaltian coordinadamente con el profesor de Apoyo |diomatico.
e. Otros (especificar):

. ¢Quétipo de herramientas emplea para evaluar a sus alumnos?
a. Las mismas herramientas que con €l resto del alumnado.
b. Solo pruebas de examen escrito.
c. S0lo pruebas de examen oral.
d. Sistema de seguimiento de los trabajos que realizan.
e. Otros (especificar):

Cuestionario dirigido al profesorado de Apoyo Idiomético o E/L2

Con este cuestionario se persigue obtener informacion real sobre la imparticion de
Apoyo | diomético o Espafiol como Segunda Lengua en € aula canaria con € fin de ser
capaz de describir y analizar esta situacion en € marco de un trabajo de investigacion.

Se garantiza la confidencialidad de todos los datos e informacién aportados en este

cuestionario.

Agradecemos su colaboracion y predisposicion.
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Nombre (opcional):
Centro:
Especialidad:

Afio de imparticion de Apoyo |diomaético:

1. ¢Quédocumentacién oficial sobrela ensefianza de espafiol al alumnado con nulo

0 escaso dominio de la lengua conoce en el @mbito canario?

a. Curriculo de Enseflanza del Espafiol como Segunda Lengua en contexto
escolar.

b. El PADIC (Programa de Atencién a la Diversidad Idiomatica y Cultural) dentro
del Plan o Medidas de Atencién a la Diversidad.

¢. Programacion del centro (Programacion General Anual o Proyecto Educativo
Centro).

d. Programacion del Departamento de Orientacion o departamento al que se
adscribe.

e. Otros (especificar):

2. Deconocer alguno delosdocumentos anteriores, ¢considera que es comprensible?

a. No, necesitaria asesoramiento (especificar documento(-s): ................ ).

b. Poco, entiendo algunos aspectos, pero otros me resultan incomprensibles (especi-
ficar documento(-9): .....ccceueee. ).

c¢. S, lo comprendo en su mayor parte (especificar documento(-s): .......co.e.... ).

d. S, totalmente, podria ayudar a algin compafiero a que lo comprendiera. (especi-
ficar documento(-9): ........ccee.. ).

3. ¢En qué medida esta familiarizado con los siguientes documentos promovidos
por el Consgo de Europa? Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) y
Portfolio Europeo de las L enguas (PEL).

a. No he oido hablar de ellos.

b. He oido hablar de ellos, pero nunca los he visto.

¢. Conozco su sentido y alcance, pero no he analizado su contenido.
d. Los he analizado, pero no comprendo bien su contenido.

e. Los he analizado y comprendo bien su contenido.

f. Otros (especificar):

4. ¢Leresultan familiares especificaciones como las siguientes?

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi
como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseosy aspiraciones, asi como justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes.
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Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cues-
tiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

a. Esla primera vez que las veo.

b. Me resultan familiares, pero desconozco su procedencia.

¢. Me resultan familiares. Conozco su procedencia (especificar: ................ ).

d. Otros (especificar):

5. Sefiale, entre las siguientes, las descripciones que se podrian corresponder, grosso
modo, con los grupos de alumnos extranjeros que tiene en sus aulas.

a. Reconozco palabras y expresiones muy basicas que se usan habitualmente, relati-
vas a mi mismo, ami familiay a mi entorno inmediato cuando se habla despacio
y con claridad.

b. Soy capaz de leer textos muy brevesy sencillos. Sé encontrar informacion especi-
ficay predecible en escritos sencillos y cotidianos como anuncios publicitarios,
prospectos, menus y horarios y comprendo cartas personales breves y sencillas.

¢. Comprendo las ideas principales cuando €l discurso es claro y normal y se tratan
asuntos cotidianos que tienen lugar en € trabgjo, en la escuela, durante el tiempo
de ocio, etc.

6. ¢Piensa que los alumnos que responden a las descripciones como las siguientes
tienen que mejorar aun su grado de dominio del espafiol para integrarse en el
sistema educativo?

a. Comprendo discursos y conferencias extensos e incluso sigo lineas argumenta-
les complejas siempre que el tema sea relativamente conocido. Comprendo casi
todas las noticias de la television y los programas sobre temas actuales. Com-
prendo la mayoria de las peliculas en las que se habla en un nivel de lengua
estandar.

b. Puedo participar en una conversacion con cierta fluidez y espontaneidad, 1o que
posihilitala comunicacién normal con hablantes nativos. Puedo tomar parte activa
en debates desarrollados en situaciones cotidianas explicando y defendiendo mis
puntos de vista.

c. Soy capaz de escribir textos claros y detallados sobre una amplia serie de temas
relacionados con mis intereses. Puedo escribir redacciones o informes.

a. No, ese grado de dominio es suficiente para integrarse.
b. S, ese grado de dominio es insuficiente, en términos generales.
c. Otros (especificar):

7. Sefale de cudles de los siguientes medios o recur sos se sirve para diagnosticar €
nivel de conocimiento de espafiol de sus estudiantes:

a. Ninguno, determino su nivel a medida que vamos avanzando en € proceso de
aprendizaje.
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b. No es necesario, mis estudiantes no tienen ningin conocimiento de espafiol.
¢. Hago una prueba oral y, a veces, una prueba escrita.
d. Otros (especificar):

. Indique qué criterio se sigue para la clasificacion de los alumnos de E/L2 en

grupos:
a. Nivel académico.

b. Grado de dominio del espariol.

. Afos escolarizados.

d. Ningun criterio: todos van a la misma aula e mismo nimero de horas.
e. Otros (especificar):

. Sefialed niumero deestudiantesde E/L 2 en su centroy afiada el nUmero dehoras

destinado al grupo:
NUMERO DE ALUMNOS NUMERO DE HORAS LECTIVAS

a) De5al0

b) De10ai5
c) Del5a20
d) Més de 20

10. Cuando programa las clases de apoyo, ¢qué referencias toma para especificar

11.

los obj etivos que deben alcanzar los alumnos con esta intervencion?

a. No especifico objetivos a priori de forma explicita; actlio en virtud de las nece-
sidades que van manifestando los alumnos.

. Me baso en los objetivos que establece €l curriculo oficial de Canarias.
Empleo descriptores del MCER o del PEL para formular |os objetivos.
. Empleo otro tipo de documentacion (especificar).

Me baso en las propuestas que hacen los materiales de ensefianza.
Otros (especificar):

D o0 o

¢Se centran sus objetivos del programa de apoyo en alguno de los siguientes

aspectos? Sefiale las opciones que considere que se ajusten a su programa:

a. En mgiorar o desarrollar € grado de dominio linguistico en términos generales
(vocabulario, gramatica, etc.).

b. En mejorar o desarrollar el grado de dominio linglistico que precisa para apre-

hender |os contenidos del curriculo académico.

En integrar al alumno en €l sistema social.

. Enintegrar al alumno en e sistema educativo.

En desarrollar la capacidad de aprender del alumno.

Otros (especificar):

-~ D o0
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12. ;Quécriterio sigue para la especificacién de los contenidos del programa?
a. Sgolasindicaciones del curriculo oficial.

b. Me baso en mi intuicién y en las demandas y necesidades que van planteando los
alumnos.

c. Sgo las propuestas de los materiales de ensefianza y medios que empleo.
d. Otros (especificar).

13. ¢En qué se fundamenta la metodologia que emplea usted en las clases de apoyo?
. En las orientaciones metodol 6gicas de |os documentos curriculares.

. En otro tipo de documentacion de referencia (especificar).

En la formacién especifica y especializada que he adquirido por mi cuenta.

. En'mi intuicién y experiencia.

En las propuestas de los materiales didacticos y medios de ensefianza.

Otros (especificar):

e B o M T o 2 )

14. ¢Quétipo de evaluacion realiza con sus alumnos?
a. Evaluacion sumativa (pruebas de examen).

b. Evaluacién formativa.

c. Autoevaluacion.

d. Otros (especificar):

15. ¢Quétipo de herramientas emplea para evaluar a sus alumnos?
a. Pruebas de examen.
b. Entrevistas o cuestionarios.
. Portfolio Europeo de las Lenguas.
. Diarios de aprendizaje.
. Sistema de seguimiento de los trabajos que realizan.
Otros (especificar):

S DO Q0

16. ¢Quéreferenciasemplea parala daboracion delas herramientas de evaluacion?

a. Sgo las orientaciones que proporciona €l curriculo oficial.

b. Me baso en los descriptores y especificaciones del MCERy del PEL.

c. Me centro en los objetivos que yo mismo establezco al hilo del desarrollo de la
experiencia con los alumnos.

d. Me guio por mi intuicion y experiencia.

e. Empleo materiales ya elaborados (especificar).

f. Otros (especificar):
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