CURSO BASICO DE ORTOGRAFIA Y FONETIC’A ESPANOLAS PARA
INMIGRANTES MARROQUIES

PATRICIA FERNANDEZ MARTIN

1. Introduccion

El presente articulo es un resumen de un trabajo mas amplio' en el cual se ofrece el disefio de un
curso de diez clases de fonética y ortografia espafiolas destinado a alumnos inmigrantes marroquies. En
dicho proyecto de investigacion, se defiende la necesidad de ensefiar esta disciplina lingiiistica en el aula de
E/LE, se estudia detenidamente la fonologia de las diferentes lenguas que entran en contacto en la mente de
los estudiantes; y se expone el curso, sesion a sesion, tal y como se impartié durante el bienio 2006-2007,
seguido de las correspondientes criticas y conclusiones finales.

2. Marco teorico

2.2. Estado de la cuestion

En este apartado, mencionaremos brevemente los principales referentes bibliograficos acerca de los
dos temas que impregnan este trabajo: la ensefianza de fonética y la ensefianza de espaiiol a inmigrantes.

En cuanto al primer grupo, la bibliografia consultada muestra que son muy pocos los profesores que
se atreven a ensefar fonética en el aula, aunque cada vez son mas los investigadores que insistan en la
importancia de esta disciplina®. Entre las principales causas’, se encuentran prejuicios como que el profesor
debe ser especialista en fonética para ensefiarla, o como que la pronunciacion de nuestra lengua es “facil”;
problemas como qué pronunciacion se debe ensefiar atendiendo a qué criterios (lengua de prestigio, validez
geografica), y por tanto, qué se debe corregir y qué no, y qué elementos son mas importantes (alofonos,
entonacion, acento...), y falsas creencias como que lo importante de la lengua es tan sélo comunicarse,
centrandose en el significado de lo que se pretende decir, y olvidando los elementos suprasegmentales
(acento, entonacidn) gracias a los cuales también esa comunicacion es eficaz’.

Por lo que respecta al segundo grupo de estudios, hay que destacar aquellos que tratan de analizar las
caracteristicas de los inmigrantes’, puesto que ofrecen datos muy ftiles al profesor; y los que tratan de
facilitar al docente su trabajo elaborando materiales didacticos ttiles para llevar al aula®.

2.3 La fonética y la fonologia en el aula

La anteriormente vista escasa tendencia a enseflar fonética y fonologia en el aula (con sus
correspondientes causas) nos ha hecho plantearnos cuatro cuestiones fundamentales para defender la idea de
que es imprescindible trabajar con el alumno todos los aspectos fonologicos de la lengua objeto.

' Se trata del homénimo “Curso basico de fonética y ortografia espafiolas para inmigrantes marroquies”, versién ampliada de la memoria de
fin de Master de Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera (2005-2007) de la Universidad Antonio de Nebrija (Madrid). Asimismo,
dicho trabajo fue finalista del II Premio Cristobal de Villalon, convocado por la Diputacion de Valladolid, Fundacion Jorgue Guillén,
Catedra Miguel Delibes y la Universidad de Valladolid. Proximamente, sera posible consultarlo en la revista electronica redELE.

2 Recomendamos abiertamente el articulo de Bartoli Rigol, M.: “La pronunciacion en la clase de lenguas extranjeras”, Phonica, vol. 1, 2005,
1-27, disponible en http://www.publicacions.ub.es/revistes/phonical, porque es una excelente sintesis de la situacion actual de la ensefianza
de esta materia.

3 Véanse Poch, D.: “La pronunciacion en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera”, Revista Electrénica de Diddctica / Espariol
Lengua Extranjera, 1, 2004; y Gomez Sacristan, M. L.: “La fonética y la fonologia en la ensefianza de segundas lenguas: una propuesta
didactica”, Carabela, 41,1997, 111-127.

* Cantero Serena, F. J.: “La cuestion del acento en la ensefianza de lenguas” en Problemas y métodos en la ensefianza del espaiiol como
lengua extranjera. Actas del IV congreso Internacional de ASELE, Madrid: Universidad Complutense de Madrid, 1994.

5 Hernandez Garcia, M. T.; y Villalba, F.: “Inmigracion y educacion”, Cuadernos de Pedagogia, 231, diciembre 1994, 74-78; y Calatayud
Alvarez, L.; y Loureiro Gonzélez, R.: “La ensefianza del espaiol a individuos migrantes” en Espaiiol como lengua extranjera: enfoque
comunicativo y gramatica. Actas del IX Congreso Internacional de ASELE, Santiago de Compostela: Universidad de Santiago de
Compostela, 1999, 233-237.

¢ Por ejemplo, Instituto Cervantes: Espaiiol como nueva lengua. Orientaciones del Instituto Cervantes para un curso de emergencia
destinado a inmigrantes, Madrid: Santillana Educacion, S.L., 2006; y Miquel, L.: Modelo de programacion de cursos de lengua oral para
inmigradas no alfabetizadas. Libro del alumno y libro del profesor, Girona, Publicaciones del GRAMC, 1998.
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En primer lugar, existen muchos y muy diferentes motivos por los que disefiar un curso
exclusivamente de fonética. Por un lado, para que el estudiante alcance un alto nivel de competencia
lingiiistica es necesario que tenga ademds una buena pronunciacion; que no le asuste esforzarse por
pronunciar bien, pero que tampoco se hunda si no lo consigue hacer como un nativo. Por otro lado, puede
ayudar al alumno a romper de una vez por todas con esa timidez cercana a la vergiienza (y, en el fondo, al
miedo al error) que todo extranjero tiene la primera vez que habla una lengua que no es la materna. Si el
profesor consigue que el alumno se atreva a pronunciar, si se consigue entonces acabar con dicha
inseguridad, estara, en el fondo, ayudandole a que se sienta capaz de mantener una conversacion sea cual
sea su nivel lingiiistico. Y es que, en muchas ocasiones (y esto bien puede considerarse otra causa de aquel
continuo rechazo a la ensefianza de la fonética), es el mismo profesor el que se niega a ensefiar fonética por
temor a tener que corregir en determinado momento al alumno un aspecto tan externo de la lengua y, por
ello, tan delicado.

En segundo lugar, de forma paralela al “porqué” nos encontramos el “para qué” enseiar fonética.
Los motivos anteriormente mencionados se agudizan en extremo en el caso del grupo de estudiantes que
nos ocupa, puesto que, desgraciadamente, a ellos se les exige mas desde un punto de vista social. A
cualquier extranjero del Norte de Europa (o del Norte de América) se le puede notar el acento, o se le puede
perdonar una palabra mal pronunciada, siempre y cuando la comunicacion sea eficaz (ahi esta,
precisamente, el éxito de una buena pronunciacion: que pase desapercibida, que el interlocutor se centre
solamente en el contenido). Sin embargo, si el estudiante en cuestion resulta ser del Norte de Africa o del
Este de Europa o de ciertos paises de Asia, pasa a ser injustamente tratado... aunque se le note ese acento
menos que al estudiante europeo o norteamericano. De ahi que, en nuestra opinion, el fin ultimo de la
ensefianza de la fonética a este colectivo pase por una necesaria integracion social.

En tercer lugar, cabe preguntarse qué se va a ensefiar realmente durante el curso disefiado, y deben
salir a relucir cuestiones como si se optara por la fonética o por la pronunciacion; en el caso de que se opte
por la segunda, qué pronunciacion se elegiria; y qué errores se deberian corregir.

La respuesta a estas tres preguntas parece clara: ensefiamos fonética y pronunciacion. La primera
sera entendida como la “reflexion metalingiiistica sobre el funcionamiento del sistema sonoro de la lengua”
y la segunda como una “actividad orientada a conseguir una producciéon apropiada de los elementos
segmentales y suprasegmentales de la lengua”’. Esto implica, por tanto, que se han disefiado actividades que
hacen practicar al alumno los diferentes sonidos de la lengua espafiola, pero que, a la vez, le hacen
reflexionar sobre la importancia que la pronunciacion tiene para conseguir una comunicacion eficaz.

Por lo que respecta a la segunda cuestion, la pronunciacion que se enseiid fue la propia de la
profesora que imparti6 las clases. No solo porque es la unica que, evidentemente, conoce bien, y por tanto,
podria pecar de irreal el hecho de ensefiar otra que no fuera la suya; sino también porque esa misma
pronunciacion se encuentra muy cerca de la que los alumnos se encontraran en su vida diaria, cuando salgan
del aula, debido a la situacion de inmersidon en que estos estudiantes se encuentran.

Esta idea conlleva la necesaria limitacién entre lo correcto y lo incorrecto que toda actividad
didactica debe defender. Si se tratara de un curso estrictamente de fonética, habria que regirse por unos
criterios evaluables que siguieran tal disciplina. Sin embargo, como nos encontramos ante un curso de
fonética y ortografia (lo que el Marco® ha denominado “competencia ortoépica™), dadas las circunstancias
de los alumnos, el limite entre lo aceptado y lo rechazado se encontrara en el mismo lenguaje escrito, esto
es, en la ortografia, porque a los alumnos les puede servir de apoyo, y porque en la ensefianza siempre hay
que seguir una norma. No obstante, esto no significa que debamos caer inevitablemente en lo que se ha
denominado grafocentrismo’ y centrar toda nuestra atencién en la escritura. Lo que se debe hacer es tomar
el sistema escrito tan s6lo como limite de lo que se debe permitir y de lo que no a la hora de pronunciar.
Este hecho implica, por ejemplo, que si un alumno sesea no se le corregira la pronunciacion; pero si sera
necesario hacerle distinguir los fonemas /s/ y /T/ desde un punto de vista perceptivo, por dos razones: i) en
la zona geografica (centro peninsular) en que se mueve, si se distinguen; y ii) el sistema ortografico también
lo diferencia. En cualquiera de los casos, en todas las clases que se impartieron se explicaron diferentes
variantes fonéticas (cuando el nivel de lengua de los alumnos asi lo permitid), para no dejar que se
desanimaran por la dificultad que entrafiaba aprender a leer y escribir correctamente los diferentes sonidos
de nuestra lengua.

Para terminar con el objeto de ensefianza, queda sefialar que el curso ha sido disefiado basandose en
la silaba y centrandose en el fonema, es decir, se ha tomado como unidad minima el grupo silabico mas
comun de la lengua espaiola (la silaba abierta CV), aunque en alguna actividad haya aparecido algiin

7 Carbé, C.; Llisterri, J.; Machuca, M. J.; de la Mota, C.; Riera, M.; Rios, A.: “Estandar oral y ensefianza de la pronunciacion del espaiiol
como primera lengua y como lengua extranjera", ELUA, Estudios de Lingiiistica de la Universidad de Alicante, 17,2003, 161-180, pag. 4.

¥ Consejo de Europa: Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, enseiianza, evaluacién, Madrid: Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, Instituto Cervantes, 2001, pag. 115.

® Moreno Cabrera, J. C.: Las lenguas y sus escrituras. Tipologia, evolucion e ideologia, Madrid: Editorial Sintesis, 2005, capitulo 2.
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ejemplo de silaba trabada; y se han ensefiado los diferentes fonemas porque son los que pueden conllevar
diferencias en el significado de las palabras (lo mas inmediatamente necesario para el alumno meta con el
que se ha trabajado); y porque, ademas, nuestra ortografia es fundamentalmente fonoldgica, por lo cual
puede servir, como se ha dicho, de apoyo para una ensefianza basica de la pronunciacion.

En cuarto y tltimo lugar, tenemos que indicar la manera en que se llevé a cabo el curso. Adoptamos
un método de ensefianza ecléctico, que tomaba ejemplo de los métodos tradicional, audio-lingual y
comunicativo. Del primero, nos hicimos buena cuenta de la importancia que tiene la escritura en el
aprendizaje de una lengua. Del segundo, obtuvimos una serie de actividades de repeticion, rellena-huecos,
graficos, dibujos, etc. para profundizar en el aprendizaje de la fonética. Del método comunicativo, por fin,
se emplearon actividades de caracter ludico, variadas, dindmicas y amenas que hicieran del aula un lugar
mas agradable.

2.4 Andlisis de las lenguas en contacto. Deteccion de problemas

Estudiando profundamente las caracteristicas fonologicas de las lenguas que entran en contacto en la
mente del alumno (la lengua de Riff o rifefio, de la familia bereber; la lengua arabe; la lengua francesa como
LE1 y la lengua espafiola como LE meta), se pueden detectar algunas posibles dificultades que apareceran
en el estudiante a la hora de pronunciar los sonidos de nuestra lengua'”.

Lengua rifeiia o lengua de Riff

Contiene cuatro sonidos vocalicos ([a], [i], [u], [=]), dos semiconsonantes ([w], [j]) y veintitrés
consonantes [b], [d], [f], [g], [k], [1], [m], [n], [r], [s], [t], [x] o [E], [2], [], [dZ], [tZ], [Z], [A], [T'], [q], [h],
[0]'". El principal problema radicara, pues, en las vocales inexistentes en esta lengua que si aparecen en
espaiiol ([e], [0]).

Esta familia de lenguas se escriben fundamentalmente siguiendo los caracteres latinos, aunque hay
algunos casos en los que se emplea el alifato, y otros, en los que siguen las normas de su propio alfabeto o
tifinagh, derivado del libico'”. Para un estudiante alfabetizado, nuestro sistema de escritura deberia serle, en
principio, bastante familiar.

Lengua arabe

La lengua arabe estandar contiene un total de treinta y un fonemas, veintiocho consonanticos, y tres
vocalicos: /b/, 'm/, [/, t/, /d/, it.../, /d...., I/, 1N/, 141, IT/, IAL, IA...1, Is], Iz], Is.../, IZ/, /dZ/, Iq/, /K], %/, [T,
! ll, /IS, lal, i, lal, iy /u:/". Como es bien sabido, se escribe siguiendo el sistema alfabético
del alifato, compuesto por veintiocho letras, y de derecha a izquierda. Para el alumno procedente de Riff
que sepa algo de arabe, la dificultad de distinguir y pronunciar las vocales medias [e] y [0] sera evidente.
Ademas, habra que tener en cuenta la direccionalidad en el proceso de escritura.

Lengua francesa

En esta lengua hay diecinueve vocales (doce orales, /i/, /e/, /E/, /a/, IA/, IO/, lo/, v/, Iy, 12/, 19/ 'y I=/;
cuatro nasales, /E~/, /A~/, /O~/'y /9~/; y tres semiconsonantes, [j], [w] y [H]) y diecisiete consonantes (/p/,
It I/, ol idl, 1gl, 11, N, 18], 121, 12, T2, 121, 1V, fwd, /n/, 19/ y /NT). Parece claro, pues, que para el alumno
que tenga un nivel alto de francés sera mas accesible la pronunciacion de las vocales espafiolas, aunque
seguira teniendo problemas en determinados sonidos consonanticos que tampoco aparecen en la que para
ellos es la primera lengua extranjera (por ejemplo, la vibrante multiple [rl ] o la nasal palatal [0])"*.

Lengua espariola

En nuestra lengua son cinco los fonemas vocalicos (/a/, /e/, /i/, /o/, /u/), y diecinueve los consonanticos (/b/,
pl, I, 1dl, 1gl, Ik/, iml/, /n/, 19/, [N, IV, T, s/, 14, A 1,1 </, X/, X/, /f/)'s. Como es bien sabido, el sistema
de escritura empleado es el alfabeto latino (el mismo que para la lengua francesa)'®; por tanto, aquellos
alumnos que sepan escribir en francés tendran unas dificultades para leer y escribir nuestra lengua muy

' Por cuestiones de espacio, nos hemos detenido exclusivamente en la descripcion de los fonemas. Remitimos al lector al trabajo
mencionado en la nota 1 para ampliar la informacion sobre los sistemas fonologicos de estas lenguas.

" Tilmantine, M.; El Molghy, A.; Castellanos, C.; y Banhakeia, H.: La lengua rifeiia. Gramatica rifeiia. Léxico basico, Ciudad Autonoma de
Melilla: Consejeria de Cultura, Educacion, Juventud, Deporte y Turismo, 1995.

2 Tilmantine, M. et al.: op. cit., pag. 41.

" Para ampliar esta descripcion véanse Haywood — Nahmad: Nueva gramdtica drabe, Madrid: Editorial Coloquio, 1992; Corriente, F.:
Gramatica arabe, Barcelona: Editorial Herder, 1992 y Millar Cerda, M.A.; Salgado Nuiiez, R.; Zedan Lolas, M.: Gramatica de la lengua
drabe para hispanohablantes, Santiago de Chile: Editorial Universitaria, 2005.

14 Véase Léon, Pierre R.: Phonétisme et prononciations du frangais, Paris: Editions Nathan, 1992.

'3 Quilis, A.: Tratado de fonologia y fonética espaiiolas, Madrid: Gredos, 1993.

'® Remitimos a cualquier manual de ortografia espafiola como pueda ser el de la Real Academia Espafiola: Ortografia de la lengua espaiiola,
Madrid: Espasa, 1999; o el de Gomez Torrego, L.: Ortografia de uso del espariol actual, Madrid: SM, 2000.
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diferentes (y, problabemente, en menor grado) a las de aquellos que s6lo conozcan la escritura de la lengua
arabe o que no estén alfabetizados en su lengua materna.

3. Propuesta didactica

El curso que se disefié tuvo lugar en el madrilefio municipio de Leganés'’, situado a unos veinte
kilémetros al sur de la capital.

Se trataba de un curso de diez sesiones de dos horas de duracion cada una, impartidas los sabados
por la tarde en una asociacion cultural. Los alumnos eran fundamentalmente marroquies, hombres, de
edades comprendidas entre los 25 y los 40 afios, con un nivel de estudios medio, en general; y trabajadores
de la construccion o de la jardineria.

Los objetivos del curso quedan explicitados en la siguiente tabla:

Objetivos generales Objetivos especificos

- El alumno sera capaz de reconocer un sonido
(fonema), dentro de una palabra que ha sido
pronunciada siguiendo las reglas de un espafiol
estandar.

- El alumno seré capaz de asociar una grafia al
sonido correspondiente, de tal manera que, sin
conocer el significado de la palabra, pueda
reconocerla visualmente.

- El alumno sera capaz de identificar todos los
fonemas de la lengua espaifiola, tanto de forma
oral como escrita.

- El alumno sera capaz de reproducir todos los - El alumno sera capaz de escribir cualquier
fonemas de la lengua espaiiola, tanto de forma palabra en espafiol, siguiendo las normas
escrita (atendiendo a la ortografia), como de ortograficas de la lengua estandar.

forma oral (atendiendo a la pronunciacion), de - El alumno serd capaz de pronunciar
tal manera que consiga una comunicacion correctamente, dentro de los limites
adecuada. establecidos por la misma comunicacion,

cualquier palabra de la lengua espaiiola.

Una de las caracteristicas de este tipo de alumnado es la irregularidad en la asistencia a clase. Para
paliar esta dificultad, y poder asi programar un curso coherente y 1til a los alumnos que fueran mas o menos
continuamente a las clases de espafiol, se dividio el curso en diez sesiones cerradas, en cada una de las
cuales se establecian diferentes objetivos correspondientes a determinados fonemas. De esta forma, quien
fuera a todas las sesiones aprovecharia al maximo el disefio del curso; pero aquellos que asistieran tan solo a
alguna de ellas no se sentiria perdido por haber faltado al resto.

En la siguiente tabla especificamos los contenidos de manera mas concreta:

Desarrollo de la competencia ortoépica
Contenidos fonoldgicos Contenidos ortograficos
. Vocales a, e, i,0,u
Fonemas vocalicos - - T
Diptongos e hiatos a,€,1,0,u
Fonemas nasales m, n, il
Alveolares
Fonemas fricativos z,¢,8, f
Labiodentales
Bilabiales
Fonemas oclusivos p,b,v,w, t,d
Dentales
Fonemas laterales
L1,y,ch
Fonemas palatales
Fonemas velares g qukc
Fonemas vibrantes r, Ir
Acento* tilde (") cuando es necesario

7 Consta de 180.000 habitantes en 2006, unos 3.200 procedentes de Marruecos, segin la informacion expuesta en la pagina web del
Ayuntamiento de Leganés: www.leganes.org.
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Cada linea equivale a una sesion. La primera clase, que no aparece en la tabla anterior, fue una breve
introduccion al aprendizaje de la fonética espafiola (se hicieron cuestionarios para indagar las circunstancias
personales de los alumnos, y una grabacion para confirmar los problemas de pronunciaciéon que se habian
sospechado en la teoria); y la ultima sesion (también ausente de dicha tabla) consistid en un repaso a todos
los sonidos vistos durante el curso y una breve introduccion al acento.

Por ultimo, ofrecemos un plan de clase prototipico:

1. Presentacion fonica de los sonidos

. Presentacion grafica de los sonidos

. Actividad de pares minimos (unos sonidos)

. Actividad de pares minimos (otros sonidos)

. Actividad de percepcion y produccion escrita
. Actividad ladica con trabalenguas

. Actividad de produccion escrita

. Actividad ludica “oyes-dices”

. Actividad de cierre con un poema

O 001N L AW

4. Conclusiones

A pesar de las dificultades para la propia profesora que impartié las clases (especialmente, la
incertidumbre de no saber quiénes iban a asistir a cada sesion, preparada previamente pensando en
determinados alumnos), el curso merecio la pena ya que siempre aprendian algo: los alumnos con un nivel
alto de lengua hablada aprendian a escribir y mejorar la pronunciacion; los estudiantes con un bajo nivel de
lengua oral, aprendian a leer, entender y producir palabras nuevas.

Sin embargo, se ha de indicar que queda todavia mucho por hacer en este campo (ensefiar elementos
suprasegmentales; realizar cursos intensivos; trabajar con inmigrantes de otras lenguas y de niveles
avanzados; etc.) y que, creemos, este pequefio trabajo ha demostrado no so6lo la necesidad de ensefiar
fonética en el aula de E/LE, sino también de hacerlo de una manera amena y dinamica, aunque eso suponga,
en muchas ocasiones, romper los esquemas que los propios alumnos tienen sobre el proceso de aprendizaje
de lenguas.
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