Salvador MONTESA PEYDRO y Antonio GARRIDO MORAGA (editores): Actas
del tercer Congreso Nacional de Asele. El espariol como lengua extranjera: de la
teoria al aula, Malaga, 1993, pp. 443.

ASELE, Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera
(E/LE), nace en 1987 con el deseo de responder a las necesidades y expectativas de
todos los profesionales que, de una u otra forma, estan implicados en la ensefianza
e investigacion del espafiol como segunda lengua. Sus actividades, encaminadas
todas ellas a potenciar nuestra lengua, se centran en cursos de formacion y
perfeccionamiento del profesorado, organizacion de congresos y publicaciones
diversas. En este sentido hay que mencionar el Boletin de la Asociacion que, con
una periodicidad semestral, ofrece a sus lectores noticias sobre las ultimas
novedades bibliograficas relacionadas con la E/LE, informes sobre la situacion del
espailol en los distintos paises del mundo, experiencias llevadas a cabo en el aula,
etc.

No podemos olvidar tampoco la publicacion de las actas que recogen todas las
intervenciones producidas en los congresos que anualmente se celebran. Las que
ahora voy a comentar son las correspondientes al tercero que, bajo el titulo "El
espafiol como lengua extranjera: de la teoria al aula", se desarrollé en Malaga del
10 al 12 de octubre de 1991. En dicho congreso se presentaron multiples trabajos -
dos ponencias plenarias y treinta y nueve comunicaciones-, que ofrecieron una
completa panoramica sobre cuestiones tedricas y practicas referidas a la E/LE.

Los temas abordados se centraron en los mas diversos aspectos: relaciones entre
la lengua y la cultura, ensefianza de la gramatica y del léxico, problemas de la
traduccion, evaluacion de destrezas, experiencias practicas en el aula, etc.
Evidentemente, en lo que sigue no voy a referirme de forma extensa a todas y cada
una de las intervenciones, pero si intentaré ofrecer una panoramica lo mas completa
posible.

Si bien en el indice no se sigue ningln criterio en su ordenacion, intentaré
agruparlas de acuerdo con los siguientes ambitos tematicos:

1. Ensefianza de la lengua y cultura

2. Ensefanza del 1éxico

3. Ensefianza de la gramatica

4. Experiencias practicas en el aula

5. La traduccion

6. La evaluacion
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7. Metodologia

8. Miscelanea

1. Dentro del primer grupo establezco una triple division. En primer lugar, me
referiré a aquellas comunicaciones que sitian la enseflanza de segundas lenguas
dentro de un contexto social y cultural determinado. En segundo lugar, aludiré a las
que se refieren de forma explicita a la introduccion de aspectos culturales en el
aula. Por ultimo, mencionaré tres intervenciones que plantean la posibilidad de
utilizar en la clase textos literarios, publicitarios o de la prensa deportiva como
manifestaciones directas y concretas de nuestra cultura.

1.1. Al primer grupo pertenecen, por ejemplo, los trabajos presentados por
Bellon Cazaban y Sanchez Lobato. El primero de ellos explica el auge que la
enseflanza del espafiol como segunda lengua ha alcanzado en los ltimos afios en
funcion de las nuevas circunstancias historicas, sociales y culturales. En efecto, tras
la segunda guerra mundial el prestigio del espafiol en el &mbito internacional ha ido
aumentando de forma progresiva hasta convertirse hoy dia en un idioma
internacional cada vez mas estudiado. El resultado es que el espafiol se ha
incorporado al complejo entramado de la llamada industria de la lengua. Por ello,
es acuciante la necesidad de elaborar unas ofertas pedagdgicas modernas y
efectivas de modo que podamos ofrecer a todos los interesados un acceso adecuado
a nuestra lengua y cultura. Por su parte, Sanchez Lobato cuestiona la supuesta
mayor pobreza que caracteriza a nuestra lengua en la actualidad y sefiala que, a
pesar de la poca estima que ciertos sectores de la sociedad -algunos politicos y
medios de comunicacion-, sienten por la correccion idiomatica y el conocimiento
de la lengua, esta continua su desarrollo adoptando o rechazando aquellos términos
que le convienen y buscando siempre nuevos cauces de expresion: "La lengua
espaflola se halla hoy mas viva y pujante que nunca, con mayor fuerza creativa y en
plena expansion demografica" (p. 62).

1.2. Voy a comentar ahora aquellas comunicaciones que abordan de forma
concreta el tema de la ensefianza de aspectos culturales en el aula. Ante tal cuestion
lo primero que hay que plantear es lo que se considera cultura. Martinez-Vidal
(1994: 514-515) se refiere a este tema diferenciando, como ya otros autores han
hecho, entre una Cultura con maytscula que integraria todos aquellos aspectos
relacionados con la literatura y las bellas artes; y una cultura con minuscula referida
a todas las facetas que constituyen el vivir cotidiano de una determinada
comunidad. Lo que en cualquier caso estd claro es que lo cultural ha de ser
constituyente esencial de la ensefianza de segundas lenguas. Sin embargo, la
evidencia de este principio no significa que su aplicacion sea igualmente sencilla,
sobre todo en el caso del espafiol donde a la dificultad que entrafia la incorporacion
de este material a los textos, es necesario anadir la necesidad de considerar no s6lo
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el patrimonio cultural de un tnico pais sino el de muchos. Una buena forma de
introducir elementos culturales en las clases de espafiol para extranjeros consiste en
la explotacion de textos sobre Espafia tal y como proponen Garrido Moraga y
Montesa Peydro. No es este, sin embargo, el tnico procedimiento. También a
través de fotografias, dibujos, didlogos, e incluso las propias explicaciones
gramaticales -recursos todos ellos cuyo empleo en varios textos es examinado por
Fernandez Lopez-, podemos hacer llegar a nuestros alumnos extranjeros lo que
define intrinsecamente nuestra esencia cultural. Mas concreto es el analisis llevado
a cabo por Galiano Sierra que se centra en el papel de la mujer en los manuales de
espaflol para extranjeros. El objetivo es "comprobar si esos contenidos culturales
corresponden a un reparto sociocultural real" (p. 19). En sus conclusiones observa
esta autora que, si bien la mayoria de las mujeres aparecen representadas como
amas de casa o ejerciendo profesiones tipicamente femeninas, a medida que
avanzan los aflos se van incorporando a otros trabajos. No es sino una
manifestacion mas del cambio que, en la presentacion de los contenidos culturales,
se observa en los manuales de espafiol para extranjeros. En efecto, Soler-Espiauba
(1994), al estudiar la evolucion que en el desarrollo de estos temas se registra en
los principales manuales con los que se ha venido trabajando desde mediados de
los 70 hasta nuestros dias, observa que el cambio ha sido sustancial. Asi, las
situaciones artificiales y fuera de todo contexto protagonizadas por personajes
estereotipados, han sido sustituidas por situaciones reales vividas por seres de carne
y hueso que muestran sus preocupaciones mas cotidianas. A la vez se han
incorporado nuevos temas de modo que la actualidad politica, econémica y social
ha entrado en el aula. Por lo tanto, aunque perviven algunos topicos folcloricos o
costumbristas, los estereotipos se desdibujan cada vez mas. En definitiva, el avance
ha sido notable y en esta linea se debe continuar. Nuestro objetivo ha de ser acercar
a nuestros alumnos una vision real del mundo hispanico y para ello hemos de llevar
a cabo una cuidada seleccion de medios materiales. Esto nos hace plantearnos, al
igual que hace Martinez-Vidal (1994), la necesidad de una preparacion especifica
para transmitir estos contenidos. Es decir, del mismo modo que el ser hablante
nativo de espaflol no es suficiente para ensefiar esta lengua a estudiantes
extranjeros, tampoco el formar parte de un determinado grupo cultural es garantia
inequivoca de que se esté capacitado para ofrecer un enfoque claro y coherente de
esta materia. Esta preparacion especifica es, sin lugar a dudas, imprescindible
cuando la Cultura, asi con mayuscula, se concibe, tal y como sucede en muchos
cursos de espaiiol ofrecidos a estudiantes extranjeros -pienso, por ejemplo, en los
ofertados por la Universidad de Leon-, como materia concreta y especifica que
forma parte, al igual que otras asignaturas de un determinado programa de estudios.
Evidentemente, en estos casos se requiere que el profesor encargado de impartir
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tales contenidos tenga una solida preparacion en ese campo. No es preciso alcanzar
tal nivel cuando en el proceso pedagodgico habitual de la ensefianza de la lengua nos
referimos a los usos culturales consustanciales al empleo de la misma, es decir,
cuando hablamos de la cultura con minuscula. Como sefialan Miquel y Sans (1992:
20): “El profesor no tiene que convertirse en un especialista. Basta con que tenga
los ojos abiertos ante las dos realidades, la extranjera y la propia, para mantener
una cierta distancia que le permita realizar una reflexion permanente sobre los
aspectos culturales que inciden o pueden incidir en la conducta lingiiistica de sus
estudiantes”.

1.3. Incluyo en este tercer subgrupo aquellas comunicaciones que exponen las
numerosas posibilidades que puede ofrecer el empleo en el aula de textos literarios,
publicitarios o deportivos como recurso para proporcionar al estudiante
informacion acerca de los valores culturales vigentes. A la utilizacion de textos
literarios se refiere, por ejemplo, Quintana que reivindica la necesidad de
desarrollar en espafiol un corpus y una metodologia propia que recoja, al igual que
existe en inglés, el enorme potencial que encierran tales textos. No se trata, como
dice este autor, de "formar poetas sino de desarrollar destrezas lingiiisticas de un
modo creativo" (p. 92). Sin duda, la idea no es nueva y ya otros investigadores han
planteado la necesidad de incorporar este material al conjunto de estrategias que
pueden utilizarse para desarrollar las destrezas lingiiisticas. Asi lo han hecho, por
ejemplo, Montesa Peydro y Garrido Moraga que, en un articulo publicado en Cable
en 1992 y en una serie de conferencias pronunciadas en la Universidad
Internacional Menéndez Pelayo en 1993, han mostrado de qué modo pueden
explotarse los textos literarios en la clase. En este sentido es bien especifica la
contribucion de Martinell Gifré que, consciente de la importancia de los elementos
no verbales que con frecuencia acompafian nuestros mensajes, plantea en su
comunicacion coémo puede el docente aprovechar todos los aspectos
paralingiiisticos, kinésicos y proxémicos presentes en los textos literarios
narrativos. La publicidad es, sin lugar a dudas, uno de los mecanismos que hoy dia
mejor refleja los intereses y aspiraciones de nuestro vivir cotidiano. De ahi la
importancia del empleo de este material en el aula. Ortega Arjonilla y Soler-
Espiauba recogen en sus respectivas comunicaciones ejemplos practicos de como
utilizar anuncios publicitarios de la television en la clase de espafiol para
extranjeros. Plantean una serie de experiencias concretas llevadas a cabo en el aula
en las cuales los mensajes publicitarios sirven como punto de partida para la
explicacion, tanto de aspectos culturales y sociologicos, como de problemas
relacionados mas directamente con la gramatica y la lengua. La prensa deportiva
constituye, tal y como exponen en su comunicacion Barros Garcia y Andrés de
Molina, otro de los recursos con que el profesor de E/LE puede contar para acercar
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a sus alumnos las vivencias lingiiisticas y culturales que les pretende transmitir. En
efecto, estos autores proponen toda una serie de actividades para que los
estudiantes, utilizando esos textos, busquen y analicen los recursos metaforicos, las
frases hechas, las creaciones analogicas, los errores e imprecisiones, etc. En
definitiva, se trata de un material que, en principio, entra de lleno en el ambito de
intereses de los alumnos y que, aprovechado de forma adecuada, puede servir para
desarrollar las mas diversas actividades lingiiisticas.

2. Incluyo en este segundo grupo todas aquellas intervenciones que se articulan
en torno a la problematica que conlleva la ensefianza-aprendizaje del 1éxico. En
primer lugar, comentaré la ponencia presentada por Lopez Morales en la que, desde
una perspectiva psicolingiiistica, se revisan algunos aspectos del aprendizaje del
léxico de L2. El primer problema con que se encuentran los estudiosos de este tema
es la carencia de un corpus tedrico que explique de forma convincente la
organizacion del material 1éxico tanto en L1 como en L2. Por tanto, al no conocer
de forma fehaciente la estructura del lexicon mental, no podemos aprovechar las
caracteristicas de tal organizacion para facilitar el proceso de aprendizaje del Iéxico
desconocido. Ante tal estado de cosas, sefiala Lopez Morales el cambio de
direccion en las investigaciones. Asi, los mas recientes trabajos se centran en el
analisis de las condiciones cuantitativas de la incorporacion de nuevas unidades
léxicas, asi como en el establecimiento de cual, entre los varios tipos de exposicion,
es el que obtiene un mayor rendimiento. Los resultados han permitido constatar dos
aspectos esenciales: 1. Es necesario que los alumnos tengan el contacto suficiente
con el Iéxico que se pretende que asimilen. 2. La dificultad que conlleva el
aprendizaje de nuevas palabras plantea la necesidad de seleccionar muy
cuidadosamente las unidades léxicas que han de ser incorporadas por el estudiante
en cada fase del aprendizaje. Segiin Lopez Morales estas dos conclusiones habran
de ser muy tenidas en cuenta a la hora de elaborar y desarrollar los programas
docentes si queremos que estos den el fruto esperado. En lo que a las
comunicaciones se refiere, son tres las que abordan cuestiones relacionadas
directamente con el aprendizaje del léxico y dos, las presentadas por Hernandez y
Fajardo Aguirre, las que tratan aspectos vinculados a la lexicografia. En el primer
caso, Hernandez se refiere al empleo y correcto aprovechamiento del diccionario,
tanto por parte de usuarios que ya conocen y dominan el idioma, como por aquellos
en fase de aprendizaje de la lengua materna o de la lengua extranjera. En el
segundo Fajardo trata el tema de los vocabularios basicos, es decir, aquellas obras
de orientacion didactica cuyo objetivo es presentar al estudiante el 1éxico mas
frecuente de la lengua. La finalidad ultima es que el alumno aprenda primero lo
mas usual racionalizando asi su aprendizaje. No obstante, sefiala Fajardo como
tales obras no pueden basarse s6lo en criterios cuantitativos, sino que también han
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de tener en cuenta criterios cualitativos que permitan introducir términos que, sin
ser necesariamente los mas frecuentes, pueden aparecer en numerosos textos y
contextos. Fernandez-Barrientos Martin, Romero Gualda y Benitez Pérez y
Zebrowski tratan distintas cuestiones referidas al aprendizaje del Iéxico. El primero
realiza una exposicion, esencialmente tedrica, a propdsito de los diferentes modelos
que pueden aplicarse al analisis de este tema. La segunda plantea la ensefianza del
vocabulario como un medio a través del cual el alumno puede entrar en contacto
con la cultura y forma de vida de un pueblo. De ahi la conveniencia de introducir
en el aula el nivel coloquial al ser el que mejor reproduce la idiosincrasia de los
hablantes. En todo caso, lo importante es proporcionar al alumno la informacion
necesaria para que pueda comprender y utilizar, segin las circunstancias y los
interlocutores, distintos registros de espafiol. En palabras de Romero Gualda: “el
extranjero tiene que saber cuando puede decir: esto me alucina o esto me
sorprende; vale, colega o de acuerdo o cualquiera de las formulas que oimos a
diario pero en distintos lugares, en diferentes situaciones y a personas dispares” (p.
186). Por su parte Benitez Pérez y Zebrowski se centran en la presentacion que
algunos manuales polacos hacen del 1éxico espafiol llegando a la conclusion de que
en tales textos ni la seleccion ni el modo de plantear la ensefianza del vocabulario
son los mas adecuados. Seria necesario, pues, un manual que no sélo escogiese el
numero adecuado de palabras, sino que también estimulara su aprendizaje mediante
textos y ejercicios. Como sefalan estos autores: “El hecho de que una forma se
aprenda pero luego no se actualice en los ejercicios y lecturas es un hecho que no
favorece el aprendizaje. Esa lexia podra pertenecer al conocimiento pasivo del
estudiante, pero tardara tiempo en pasar a formar parte de su conocimiento activo”
(p. 226).

3. Incluyo en este tercer grupo aquellas intervenciones que, con uno u otro
enfoque, tratan el tema de la ensefianza de las cuestiones gramaticales en el aula.
Sin duda una de las que presenta mayor complejidad a la hora de plantear su
explicacion es la referida a los usos de ser y estar. Este es precisamente el aspecto
abordado por Carballera Cotillas, Sastre Ruano y Gutiérrez Araus. En efecto, las
dos primeras intentan no mostrar una clasificacion sistematica y perfecta de los
usos y valores de esos verbos, sino ofrecer a los alumnos unas pautas para que por
si mismos razonen sobre "los porqués de los usos". Por su parte, Gutiérrez Araus,
centrandose en este caso en la enseflanza de estas estructuras a estudiantes
angloparlantes, lo que pretende en su comunicacion es “profundizar en los
problemas concretos que plantean los atributos representados por adjetivos y
participios, partiendo de su modo de accion y aspecto verbal perfectivo y no
perfectivo” (p. 315). Luque Toro y Martos Eliche abordan en sus respectivas
intervenciones la problematica del subjuntivo. El primero orienta el tema hacia
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alumnos de nivel superior con un profundo conocimiento del espafiol a nivel
gramatical, sociologico y psicologico. Su objetivo es crear un modelo que permita
definir el empleo de este modo en las oraciones dependientes considerando cuéles
son sus funciones semanticas. Martos Eliche, en cambio, enfoca la ensefianza de
este tema desde una perspectiva que une la explicacion sintactica con el contexto
pragmatico de la comunicacion. Otras cuestiones gramaticales abordadas a lo largo
de las distintas intervenciones son las perifrasis de las que se ocupan Alonso
Morales y Biedma Torrecillas, las funciones de los elementos de enlace que son
analizadas por Labrador Gutiérrez, el proceso de la reduplicacion pronominal al
que se refiere Roldan Vendrell y las oraciones condicionales. En este tltimo caso
su autor, Moreno Ayora, no trata cuestiones gramaticales propiamente dichas, sino
que revisa la bibliografia existente sobre tales frases, intentando resaltar y
sistematizar los aspectos mas tratados en la sincronia del espafiol actual. En
resumen, el amplio nimero de comunicaciones dedicadas a cuestiones gramaticales
es sintoma del enorme interés que estas suscitan entre los profesionales de la
ensefianza del espafiol como lengua segunda. El que en la actualidad esta se lleve a
cabo siguiendo un enfoque predominantemente comunicativo no impide en modo
alguno que la explicacion gramatical continie siendo un aspecto basico en los
procesos de aprendizaje. Nadie niega, pues, -seria absurdo hacerlo-, que nuestros
alumnos extranjeros deban conocer la gramatica del espafiol. El debate surge a la
hora de plantear de qué forma debemos ensefarles esa gramatica. Para unos,
Gomez del Estal (1994) y Zanon y otros (1996), por ejemplo, tal ensefianza ha de
hacerse mediante tareas formales que conduzcan al estudiante al
autodescubrimiento de las reglas y a una formulacion personalizada de las mismas.
Para otros, en cambio, el hecho de que la metodologia sea comunicativa no esta
refiido con la presentacion sistematica y rigurosa de la gramatica por parte del
profesor. Como sefiala Gutiérrez Ordofiez (1996: 25-26) hablar una lengua supone
saber utilizar correctamente sus esquemas gramaticales y sintacticos. Para lograrlo
el alumno ha de automatizar ciertas estructuras y este proceso de mecanizacion se
vera enormemente facilitado si el profesor le proporciona una explicacion
gramatical adecuada a sus circunstancias y a su nivel de conocimientos. A estas
mismas conclusiones llega Martos Eliche, autor de una de las comunicaciones antes
comentadas que, ante el problema de explicar el subjuntivo, ha observado como el
alumno al que se le presenta este modo utilizando uUnicamente funciones
comunicativas se le “inmiscuye en un auténtico caos” (p. 361). Es evidente que la
explicacion gramatical que el profesor debe presentar no puede convertirse en una
mera exposicion de reglas y excepciones. No, desde mi planteamiento la gramatica
también ha de ser comunicativa, es decir, ha de incorporar las estructuras
gramaticales explicadas a un contexto que permita explotar todas sus posibilidades.
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Solo asi conseguiremos una enseflanza integradora que pueda proporcionar al
alumno un conocimiento profundo de la lengua.

4. Incluyo en este apartado todas aquellas intervenciones que, con un caracter
esencialmente practico, plantean experiencias concretas llevadas a cabo en el aula.
Esto es lo que ocurre, por ejemplo, con Erena Marmol y Cobos Ruz que presentan
distintas técnicas de animacion sociocultural y de dinamica de grupos. El objetivo
ultimo de dichos recursos es conseguir un nuevo dinamismo en el aula de modo que
los alumnos se conviertan en “protagonistas de su propio proceso de aprendizaje,
mediante la participacion, la creatividad y el espiritu critico” (p. 241).
Especialmente interesante me parece la experiencia llevada a cabo por Ortega Ruiz
y Melguizo Alonso que proponen un nuevo uso de la literatura en el aula. En este
caso los alumnos no van a trabajar sobre un texto que se les ha entregado
previamente, sino que ellos mismos van a crear su propia obra. El objetivo es
lograr un trabajo de grupo en el que los estudiantes pongan en juego todas sus
habilidades. Es evidente que mediante una tarea de este tipo se fomenta al maximo
la interaccion entre los alumnos, la creatividad y la competencia oral y escrita. Una
idea similar es la que inspira el trabajo de Alarcon y otros autores que también
proponen la creacion de un relato colectivo como medio para dinamizar la
ensefianza gramatical. En efecto, segun estos autores, mediante tal proceso pueden
conseguirse tres objetivos esenciales: 1. Ejemplificar las cuestiones gramaticales
previamente examinadas. 2. La necesaria interaccion entre los alumnos favorecera
los aspectos activos y pasivos de la oralidad y, por tanto, la correspondiente
competencia pragmatica. 3. Potenciacion de las destrezas escritas. Es decir, la
rentabilidad del esfuerzo que ejecutan los alumnos no puede ser mayor ya que se
trata de una actividad muy completa que pone en juego todos los mecanismos
precisos para construir un texto de estas caracteristicas, tanto los recursos
gramaticales como las estrategias comunicativas y pragmaticas. Alarcon y los
demas conciben la E/LE como un proceso cognitivo que se desarrolla a lo largo de
tres fases: 1. Explicacion de los contenidos gramaticales. 2. Practica controlada
mediante ejercicios que favoreceran la memorizacion y sistematizacion por parte
del alumno. 3. Una actividad -la gramatica novelada- que, a partir de la propia
creatividad de los alumnos, consolide los conocimientos adquiridos. Por tanto,
estos autores no aspiran, en modo alguno, a "sustituir o a atenuar la ensefianza de la
gramatica", sino que su objetivo es "reforzarla a través de estrategias pedagogicas
que faciliten su mas rapida y efectiva interiorizacion" (p. 283). Como antes
sefialaba, el aprendizaje de la gramatica requiere de una serie de pasos previos que
no se pueden obviar. En efecto, cuando en clase se aborda un problema gramatical
explicito no estamos haciendo que nuestros alumnos se comuniquen, pero lo que es
indiscutible -y la experiencia de Alarcon y los otros autores asi lo evidencia-, es
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que estamos proporcionandoles el utillaje necesario para la comunicacion. En
definitiva, me parece sumamente interesante esta experiencia que, sin llegar a
convertir el aula en un "espectaculo paralingiiistico", brinda la oportunidad de
consolidar los contenidos gramaticales, de utilizar las destrezas orales y escritas, y
de poner en practica los multiples recursos y estrategias que conlleva un adecuado
uso de la competencia comunicativa y pragmatica. Todo ello a partir de la propia
creatividad de los alumnos y de la interaccion que entre ellos se establece. Ademas
es una tarea que, como se indica en las dos intervenciones sefialadas, puede ponerse
en practica con las correspondientes adaptaciones -distinto grado de control e
intervencion por parte del profesor, objetivos mas o menos amplios, relato mas o
menos complejo-, en todos los niveles. Montero Mortola plantea en su
comunicacion las ventajas de emplear en clase las tiras de Mafalda. No es una
actividad nueva para esta autora que ya en 1990, en un articulo publicado en Cable,
se referia a sus experiencias con este material como recurso para cumplir
determinados objetivos lingiiisticos o culturales. En efecto, ademas de constituir un
material muy rico lingiiisticamente, aborda los mas diversos temas sociales,
politicos, economicos, asi como cuestiones que rebasan todo tipo de frontera
temporal o geografica: el amor, la amistad, la envidia, etc. Esto hace que su empleo
en el aula conlleve numerosas posibilidades: la interaccion entre los estudiantes, la
motivacion para una lectura posterior de ese u otros textos, el trabajo sobre la
ironia, el chiste y el doble sentido, el contraste lingiiistico y cultural entre Espafia e
Hispanoamérica, etc. Calderon Campos y Garcia Godoy abordan la autenticidad de
los didlogos que aparecen en algunos manuales dedicados a la E/LE. Tales dialogos
rompen, con frecuencia, toda ldgica conversacional debido esencialmente a tres
razones: 1. Excesivo afan didactico. 2. Contextualizacion deficiente. 3.
Inadecuacion sintactica. El problema surge, pues, cuando se utiliza el didlogo para
ejemplificar una determinada estructura gramatical, subordinando a ese interés todo
lo demas y sin tener en cuenta, por tanto, todos los principios pragmaticos y
discursivos que rigen nuestros intercambios comunicativos. El resultado en tales
casos no puede ser sino didlogos totalmente alejados de la lengua que realmente se
habla y que, en ocasiones, parecen rozar el absurdo. En resumen, debemos
transmitir a nuestros alumnos no s6lo la necesaria competencia gramatical, sino
también los conocimientos pragmaticos requeridos para que los mensajes sean no
solo gramaticales, sino también aceptables, adecuados y coherentes.

5. Comentaré en este caso dos comunicaciones que giran en torno a la
problematica de la traduccion. Esta practica que, de ser un ejercicio fundamental en
los métodos tradicionales, pasé a ser condenada al olvido al implantarse la
metodologia audiovisual, ha conocido un nuevo auge con los enfoques
comunicativos de la enseflanza de segundas lenguas. Ballester Casado y Chamorro
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Guerrero abordan el tema considerando los efectos positivos que pueden derivarse
del contacto entre la L1 y la L2. Su punto de partida es la premisa establecida ya
por otros autores seguin la cual "La lengua materna actia como filtro de la L2,
como instrumento a partir del cual el aprendiz reestructura o reorganiza la
experiencia de esta L2" (p. 395). Por su parte, Martin analiza, a partir de dos obras
por ella traducidas -El gran teatro del mundo de C. de la Barca y Dejemos hablar al
viento de J.C. Onetti-, los recursos y procedimientos utilizados en la traduccion
literaria del espaiol al portugués. Ello le permite examinar ejemplos concretos de
adaptacion, amplificacion, equivalencia, etc.

6. Este apartado estd constituido por aquellas intervenciones que abordan los
distintos mecanismos o recursos a los que se puede acudir para evaluar. Teniendo
en cuenta que el aprendizaje es todo un proceso, es necesario valorar en qué
medida los objetivos que, en un principio, se han establecido, llegan a un
satisfactorio cumplimiento. De ahi la necesaria evaluacion que ha de afectar no sélo
al estudiante, sino también al profesor, al método seguido, al programa y, en fin, a
todos y cada uno de los elementos que intervienen en ese complejo proceso. A esta
problematica se dedica la segunda de las ponencias plenarias que, a cargo del
profesor Woodford, se centra en los diversos procedimientos para evaluar las
destrezas de produccion y recepcion en estudiantes de E/LE. Analiza este autor las
ventajas y desventajas de las pruebas de seleccion multiple en las que el alumno
escoge la respuesta adecuada a partir de varias alternativas. Entre las ventajas hay
que mencionar la gran rapidez con que se pueden corregir y su alto grado de
fiabilidad, siempre y cuando los ejercicios estén cuidadosamente elaborados. El
mayor problema que presentan es que limitan los examenes a "la evaluacion de las
destrezas receptivas, la comprension auditiva y la comprension de lectura” (p. 27),
es decir, miden solamente lo que el estudiante reconoce, pero no lo que es capaz de
producir. Otra desventaja es la dificultad que conlleva la elaboracion de tests de
este tipo ya que hay que lograr que todas las opciones ofrecidas como posibles
respuestas sean atractivas. De no ser asi, aumentan las posibilidades de contestar
bien al azar. Analiza Woodford a continuacion varias pruebas de comprension
lectora y auditiva y de expresion escrita. Termina su exposicion sefialando la
importancia de los examenes como medio del que puede disponer el docente para
mejorar la calidad de la ensefianza y el programa de estudios. Anttila, por su parte,
reflexiona sobre la evaluacion de los ejercicios y examenes de traduccion. El
problema radica en el establecimiento de unos baremos justos y sistematicos. A las
distintas técnicas empleadas para evaluar se dedica también la comunicacion de
Bazo Martinez. Este, concibiendo los tests como instrumentos que pueden
utilizarse para reforzar la ensefianza/aprendizaje, estimular la motivacion del
estudiante y darle la informacion adecuada sobre cudl es su grado de dominio de la
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lengua que esta aprendiendo, analiza diversas técnicas para medir las diferentes
destrezas: la comprension auditiva y lectora, y la expresion oral y escrita. Segun
Bazo Martinez es necesario llevar a cabo "un replanteamiento del sistema de
valores en el proceso de la correccion" (p. 423), de modo que los procedimientos
evaluativos se ajusten a las nuevas necesidades y planteamientos de la metodologia
de las segundas lenguas.

7. Incluyo en este apartado dos comunicaciones que abordan cuestiones referidas
a metodologia. En la primera de ellas Fernandez Montoro y Fernandez Salgado
defienden un enfoque que estimule la creatividad, la motivacion y el debate entre
los alumnos. Para ello el profesor "tiene que desarrollar un método ludico, echando
mano de situaciones fantasticas poco frecuentes, ilogicas, divertidas e incluso con
cierto grado de tension" (p. 112). De esta forma, se evita la monotonia y el
estudiante puede sentirse como "parte integrante de la lengua que quiere aprender”
(p. 113). Lo importante en todo caso es mantener las expectativas de los alumnos
de forma que nunca puedan llegar a tener la impresion de que siempre estan
haciendo lo mismo. Ruiz Fajardo lleva a cabo una exposicion de caracter
esencialmente tedrico que recoge algunos de los principales plantemientos,
formulados desde distintas perspectivas metodologicas, en torno a la investigacion
sobre lenguas segundas. Se hace referencia al papel que en tales estudios ha jugado
la sociolingiiistica, la etnografia de la comunicacion y la lingiistica aplicada a la
ensefianza de lenguas. No obstante, y retomando el pensamiento de otros autores,
termina Ruiz Fajardo su intervencion aludiendo a las limitaciones a la hora de
aplicar las investigaciones desarrolladas en cualquier campo a la pedagogia de las
lenguas. Ello se debe a que todavia no se ha llegado a determinar con certeza a
través de qué mecanismos los aprendices de lenguas segundas han llegado a hacer
ciertas cosas y, por tanto, tampoco es mucho lo que se puede decir sobre qué
técnicas de ensefianza son las mas adecuadas.

8. He incluido en este grupo tres comunicaciones que por su tema, distinto en
cada caso, no podian formar parte de ninguno de los apartados anteriores. En la
primera de ellas Torres Sanchez, desde una perspectiva pragmatica, se plantea dos
objetivos: 1. Descubrir los mecanismos que se ponen en marcha para producir lo
que la autora llama el placer lingiiistico en el hablante nativo. 2. Reflexionar sobre
el proceso de adquisicion de una lengua extranjera atendiendo sobre todo a como
ese placer lingiliistico antes mencionado puede también manifestarse en los
estudiantes de una lengua segunda. Alvarez Cederborg, autora de la segunda de las
comunicaciones aqui mencionadas, se refiere a las modificaciones lingiiisticas y
conversaciones que se registran en el habla del profesor de espafiol como lengua
segunda. Estos ajustes obedecen a un propoésito esencialmente didactico: su
finalidad es proporcionar al hablante no nativo un input comprensible que facilite la
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comunicacion entre ambos. Se trata de cambios que se manifiestan en los niveles
fonico-fonologico, 1éxico y sintactico, asi como en el deseo de evitar conflictos
lingiiisticos y reparandolos cuando estos se produzcan. Por tltimo, Yufera Gomez
se refiere a la reeducacion de los trastornos del lenguaje y la enseflanza de lenguas
segundas. Ambos aspectos se relacionan desde el momento en que tanto los
terapeutas como los profesores de lenguas extranjeras llevan a cabo una
intervencion sobre el lenguaje que exige un modelo tedérico previo, una
metodologia y la puesta en practica de una interaccion didactica. Ademas sefiala
esta autora que hoy dia unos y otros, mas que de aprendizaje, "hablan de
adquisicion y desarrollo del lenguaje o de la lengua, es decir, de un proceso
creativo protagonizado por el paciente o el alumno, por el sujeto que habla y actaa”
(pp. 159-160). Es decir, en ambos casos se considera que no so6lo hay que
proporcionar a los sujetos una competencia lingiiistica, sino también comunicativa.
Esto ha favorecido el que se prefiera trabajar a partir de intercambios verbales con
una base real. Por tanto, a la hora de evaluar el nivel en el que se encuentra el
sujeto en reeducacion y el estudiante de una L2, se tendra en cuenta no sélo el
conocimiento de estructuras o de 1éxico, sino también la capacidad para poner en
funcionamiento la serie de mecanismos que, sin ser estrictamente lingiiisticos,
constituyen una parte fundamental en todo intercambio comunicativo. Otro aspecto
en el que coinciden terapeutas y profesores de segundas lenguas es en el deseo de
otorgar cada vez mas protagonismo a los pacientes y estudiantes respectivamente.
Son estos los que han de controlar la interaccion y los que han de llevar la iniciativa
al escoger el tema o la direccion del didlogo. Logopedas y profesores comparten
también una nueva perspectiva sobre el error y la tarea de correccion. En efecto, a
partir de las propuestas de Corder (1967 (1992)), el error ya no es algo negativo,
sino la prueba evidente de que el proceso de aprendizaje se estd llevando a cabo.
Asi pues, en palabras del citado autor, los errores: “son indispensables para el
propio alumno, puesto que podemos considerar que cometer errores es un
mecanismo que este utiliza para aprender; es un modo de que dispone para probar
sus hipdtesis acerca de la lengua que esta aprendiendo. Cometer errores es, pues,
una estrategia que se emplea tanto por los nifios que adquieren su lengua materna
como por los individuos que aprenden una lengua segunda” (Corder 1967 (1992):
38). Es decir, los errores son un indice de avance en ese proceso orientado hacia el
dominio de la competencia lingiiistica-comunicativa adecuada. Por ultimo, alude
Yufera Gomez a otro planteamiento en el que coinciden los profesionales de estos
dos campos. Es aquel por el cual es necesario que las destrezas lingiiisticas y
comunicativas que se trabajan en el aula se actualicen en otras circunstancias y
contextos de modo que se incorporen al uso habitual y cotidiano. En definitiva,
parece evidente que logopedas y profesores, a la hora de llevar a cabo sus
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respectivas tareas, comparten problemas y métodos, de ahi que sea conveniente
para unos y otros "conocer como trabajan los que intervienen en el lenguaje desde
la otra perspectiva y como justifican sus opciones metodologicas y sus
planteamientos" (p. 164).

Mi impresion final respecto a la obra comentada no puede ser mas satisfactoria.
Los numerosos trabajos recogidos en estas actas son prueba evidente no sélo del
creciente interés que nuestra lengua despierta entre los extranjeros, sino también
del afan de renovacion metodologica y esfuerzo investigador llevado a cabo por los
docentes. El caracter heterogéneo de las intervenciones, algunas de corte
esencialmente tedrico, otras, referidas mas bien a problemas y experiencias
concretas en el aula, nos muestra la enorme diversidad de la problematica real que
conlleva la ensefianza/aprendizaje de las lenguas segundas. No puedo dejar de
mencionar la cuidada presentacion de la obra, asi como el hecho de haber incluido
al final del volumen, a modo de apéndice, todas las referencias bibliograficas
mencionadas a lo largo del libro, lo que simplifica enormemente la consulta y la
busqueda por parte del lector. Por otro lado, este también hubiera visto facilitada su
tarea si en el indice ponencias y comunicaciones se hubieran agrupado por temas.
Sélo me queda felicitar a los editores en particular por la publicacion de estas actas
y a ASELE en general por la importante labor que, a través de los mas diversos
cauces, esta desarrollando para que la ensefianza/aprendizaje del E/LE sea una
realidad cada vez mas consolidada.
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Mercedes RUEDA RUEDA Universidad de Le6n

Jacques LEROT: Précis de linguistique générale, Paris, éditions de Minuit, 1993, 446
pp.

Siempre es acogida con satisfaccion toda obra cuya finalidad sea la de clarificar el
complejo entramado en el que trabaja la lingiiistica general. Este placer es ain mayor
cuando, como en el caso que nos ocupa, el texto viene firmado por un auténtico
especialista en el tema. En efecto, el dominio de J. Lerot sobre este campo viene
avalado no solo por su experiencia docente, sino también por su labor investigadora
puesta ya de manifiesto en 1983 con la publicacion de su Abrégé de linguistique
générale (Louvain-la-Neuve, Cabay). La obra que a continuacion voy a comentar
pretende, a lo largo de once capitulos, ofrecer “un cadre conceptuel mettant en
lumiére 1’organisation générale et la cohérence interne des disciplines qui
constituent le noyau central de la linguistique et débouche ainsi sur une prise de
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conscience du fonctionnement des langues naturelles” (p. 7). El objetivo es, pues,
presentar una panoramica general que, a modo de sintesis, recoja los progresos y
cambios experimentados por la lingiiistica en los ultimos afios, desde la pragmatica
hasta las mas recientes hipotesis establecidas por las gramaticas generativas. Todo
ello con el deseo de llegar a la “construction d’un systéme cohérent intégrant les
acquis significatifs de la linguistique actuelle” (p. 10). El primer capitulo se dedica al
método. El punto de partida es considerar la lingiiistica como una ciencia empirica,
basada en la observacion y, a la vez, como una ciencia tedrica que describe, explica y
organiza los hechos de lengua. Para llevar a cabo este trabajo es necesario, en primer
lugar, contar con un corpus de datos que sea lo suficientemente representativo de
modo que, a partir de la descripcion y explicacion del mismo, se pueda llegar a la
formulacion de leyes y reglas generales. Estas, organizadas de la forma adecuada,
podran dar lugar a una teoria que habra de tener las siguientes caracteristicas:

- Ha de ser coherente

- Ha de ser exhaustiva

- Ha de ser capaz de generalizaciones

- Ha de tener fuerza predictiva

- Ha de ser dinamica

Asimismo, la lingiiistica, como ciencia que es, ha de utilizar un metalenguaje
especifico y ha de hacer uso de las definiciones. En este sentido no se aparta del
resto de metodologias cientificas. La comunicacion, los distintos elementos que en
ella participan y los procesos necesarios para llevarla a cabo son analizados en el
capitulo 2. En este no deja de referirse Lerot a la necesidad de atender
primordialmente al nivel oral de la lengua cuya primacia ha sido reivindicada por toda
la lingiiistica moderna: “Seules les grammaires fondées sur la langue parlée peuvent
prétendre décrire et expliquer scientifiquement una langue particuliére” (p. 35).
Recoge también la nocién de acto de habla, propuesta en primer lugar por Austin
(How To Do Things With Words, Oxford, Oxford University Press) y que tanta
trascendencia ha tenido mas tarde, y la de fuerza ilocutiva que corresponde a la
intenciéon comunicativa del locutor. Se refiere igualmente a la importancia del
contexto a la hora de llevar a cabo una correcta y adecuada interpretacion del mensaje
emitido. El tercer capitulo tiene como tema las distintas unidades lingiisticas.
Comienza refiriéndose a la palabra, unidad familiar a todos pero sobre cuya definicion
los lingiiistas no terminan de ponerse de acuerdo. La diversidad de criterios a los que
se acude para caracterizarla -se piensa que es una unidad fonica, grafica, gramatical,
léxica y semantica-, hace que no sea considerada un concepto operativo. No ocurre lo
mismo con la nocién de signo lingiiistico sobre el cual se viene reflexionando desde
Aristoteles y al que Saussure (Cours de linguistique générale, édition critique préparée
par T. de Mauro, Paris, Payot, 1976) ha atribuido las caracteristicas sobre las cuales
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se ha establecido su definicion en la lingiiistica moderna. Otros conceptos revisados
son los de morfema, fonema, asi como las unidades sintacticas y semanticas. El cuarto
capitulo se dedica a la gramatica. El punto de partida es la premisa basica del
estructuralismo segtin la cual la lengua es un sistema, una estructura, en la cual todos
los elementos estan interrelacionados de modo que la definicion de cada uno de ellos
se establece no por lo que es en si mismo, sino por su vinculacion con el resto de
componentes del mismo sistema. Tales relaciones no se producen de forma cadtica o
casual sino que se formulan, segin Saussure (1976, 170-175), en torno a dos ejes:
horizontal -relaciones sintagmaticas-, y vertical -relaciones asociativas-. Aborda
también Lerot la problematica de las disciplinas lingiiisticas. Parte de una definicion
segun la cual la lingtiistica: “étudie les propriétés générales des langues humaines.
Prise dans un sens large, elle inclut I’étude des relations entre le langage et les autres
aspects de I’activité humaine. Prise dans un sens étroit, la linguistique étudie la
structure et le fonctionnement du langage humain” (p. 98). No hace sino retomar la
ya clasica distincion establecida por Saussure (1976, 40-43) entre lingiiistica
interna y lingiiistica externa. La primera es una lingiiistica inmanente cuyo objeto
de trabajo y estudio es la lengua en, por y desde si misma, es decir, la lengua como
“systéme qui ne connait que son ordre propre” (Saussure, 1976, 43). La lingiiistica
externa, en cambio, trabaja en aquellos aspectos en los que son determinantes las
relaciones que existen entre el lenguaje, por un lado, y aspectos culturales,
geograficos, sociales, psicologicos o de otro tipo, por otro. Si acudimos a un esquema
la representacion podria ser como sigue:

LINGUISTICA

INTERNA (Inmanente) EXTERNA (Transcendente)

OBJETO DE ESTUDTIO

LA LENGUA EN, POR, DESDE Si MISMA LA LENGUA EN FUNCION DE

DISCIPLINAS LINGUISTICAS

GRAMATICA PARALINGUISTICA (Etnolingiiistica, sociolin-
giiistica, geolingiiistica, psicolingiiistica)
FONETICA
LINGUISTICA APLICADA (Lingiiistica computa-
FONOLOGIA cional, enseflanza de lenguas materna y extranjera,
lexicografia, trastornos del lenguaje, traduccion,
SEMANTICA planificacion lingiiistica)

LEXICOLOGIA PRAGMATICA
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Lerot, por su parte, diferencia entre las disciplinas gramaticales, las que he incluido
bajo el rotulo de lingiiistica interna, y disciplinas de convergencia, las que he
agrupado en la lingiiistica externa, a las que afiade ademas la dialectologia, la
geografia dialectal, la onomastica, la antroponimia, la toponimia, la gramatica
historica, etc. Se refiere, por ultimo, el autor a los distintos tipos de gramaticas que, en
funcion de los mas diversos criterios, se pueden diferenciar. El siguiente capitulo se
dedica al texto. Tras definir los conceptos de discurso, texto y microtexto, Lerot pasa
a observar los fenomenos relacionados con la coherencia, la topicalizacion -“le
procédé par lequel I’émetteur fait connaitre le topique de son propos, c’est-a-dire ce
sur quoi porte le contenu de son message” (p. 116)-, y los tipos ilocutivos. Examina
asimismo temas como los distintos procedimientos a los que se puede acudir para
focalizar un segmento del discurso, los diversos tipos de conexion que pueden
establecerse en el interior de un texto y algunas de las formas mediante las que se
puede lograr la determinacion de los referentes. El capitulo seis se dedica al
vocabulario, es decir, el conjunto de unidades Iéxicas que constituyen una lengua.
En este caso el autor se ocupa de la homonimia, la sinonimia, la hiponimia, y la
antonimia. No se dejan tampoco de lado las posibilidades combinatorias semanticas
y sintacticas de las unidades léxicas, posibilidades que dan lugar al concepto de
valencia. Lerot menciona también las diversas agrupaciones léxicas que pueden
constituirse y entre las cuales estan la familia etimologica que agrupa a todas las
palabras que derivan de un mismo étimo; la familia de palabras, constituida sobre una
base estrictamente sincronica; el campo 1éxico, formado por todos aquellos vocablos
susceptibles de aparecer en un punto dado de la frase, etc. El séptimo capitulo tiene
como tema los conceptos, es decir, entramos de lleno en el ambito de la semantica
cuyos limites con la pragmatica han sido frecuentemente debatidos. Aborda también
Lerot la problematica de la gramatica conceptual, gramatica que “formule les regles
de composition des contenus propositionnels, définit les fonctions conceptuelles, en
fait I’inventaire et formule les régles de composition, d’équivalence et de
déduction” (p. 238). Alude a las modalidades -de creencia o epistémicas, 16gicas o
aléticas, de obligacion o dednticas-, asi como a los distintos procedimientos de
determinacion -definida, indefinida, aleatoria- y de cuantificacion. En el capitulo 8
se tratan los sonidos. Tras acotar los cometidos correspondientes de la fonética, la
fonologia y la prosodia, y, una vez descrito el aparato fonador humano, Lerot pasa
a clasificar los sonidos. Lo hace teniendo en cuenta la vibracion o no de las cuerdas
vocales, el punto y el modo de articulacion. Describe, seguidamente, las oclusivas,
las fricativas, las liquidas (laterales y vibrantes), las vocales, los diptongos y las
semivocales. Otro tema abordado es el que hace referencia a la distintividad de los
sonidos. En este caso resulta inevitable aludir a los conceptos de al6fono, fonema y a
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la agrupacion de estos Ultimos en sistemas fonologicos. Se examinan asimismo
distintos aspectos relacionados con la silaba -su definicion y estructura, asi como las
reglas que determinan su constitucion-, la acentuacion, la entonacion y la puntuacion.
Con el capitulo 9 entramos de lleno en el campo de la morfologia, parte de la
gramatica que se ocupa del estudio de la forma de las palabras. Lerot se refiere en
este apartado a las palabras gramaticales (determinantes, pronombres, verbos
auxiliares, verbos cdpula, preposiciones, conjunciones de subordinacion y de
coordinacion) frente a las palabras Iéxicas (resto de verbos, nombres, adjetivos,
adverbios). Aborda asimismo la flexion y sus tipos, el significado de las unidades
gramaticales, los formantes gramaticales y la agrupacion de estos en categorias
tales como el nimero, el género, la persona, el modo, el tiempo, la comparacion,
etc. La estructura de las palabras es el tema del capitulo 10. La disciplina que se
ocupa de dicho estudio es la lexicologia. Entre sus cometidos, sefiala Lerot, figura el
analisis de toda la problematica relacionada con la derivacion, la composicion y las
locuciones. Se alude asi a las reglas de derivacion 1éxica, al semantismo del término
obtenido tanto como resultado de la derivacion como de la composicion, a las
diversas clases de locuciones, etc. Si a lo largo de toda la obra Lerot ha abordado las
unidades y la problematica de la fonética y la fonologia, la semantica, la lexicologia y
la morfologia, no podia faltar el capitulo dedicado a la sintaxis. En efecto, el ultimo
apartado de la obra se dedica a la frase y a las relaciones sintacticas. Comienza
refiriéndose al sintagma cuya coherencia interna se manifiesta en hechos como los
siguientes:

1 .Sus componentes pueden reemplazarse por una forma simple

2. Ejercen juntos una misma funcion gramatical

3. Constituyen el antecedente de una anafora

4. Manifiestan juntos la elipsis

5. Se desplazan juntos en la frase

Se alude a su mayor o menor complejidad y a su clasificacion atendiendo a la
categoria gramatical de su base: sintagma nominal, verbal, adjetival, adverbial,
preposicional, etc. Otra cuestion abordada por Lerot es la referida a las reglas
sintacticas. En este sentido resulta inevitable la alusion a la reccion o el régimen, la
concordancia y los casos. Llegado el final del comentario, mi impresion final no
puede ser sino positiva. Nos encontramos ante un manual cuyo principal mérito radica
en el hecho de haber sido capaz de exponer de forma clara y concisa algunos de los
conceptos y planteamientos esenciales propios del ambito de la lingiiistica general.
En este sentido se trata de una obra de consulta, una guia a la que todo lector
interesado en el tema puede acceder buscando la resolucion a las cuestiones
suscitadas por el lenguaje humano y sus manifestaciones. Como el propio Lerot
reconoce en el prologo, su objetivo ha sido el de: “donner aux non-linguistes une
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information large et une formation solide afin qu’ils puissent comprendre les
modeéles linguistiques qui leurs sont proposés, étudier avec succes 1’évolution de la
pensée linguistique au vingtiéme siécle et aborder de fagon critique les diverses
théories linguistiques” (p. 11). Este deseo de hacerse comprensible a los no
lingiiistas, a los que no son especialistas en el tema justifica el que no se llegue a
alcanzar una gran profundidad en las cuestiones abordadas. Por otro lado, hay que
tener en cuenta que no se trata de un libro monografico, de ahi que la presentacion de
los temas pueda llegar a parecer superficial e, incluso, telegrafica. Por ultimo, he de
sefialar que Lerot se refiere a la que, segiin se ha comentado, Saussure llama
lingiiistica interna o inmanente, dejando al margen la lingiiistica externa o
trascendente. Seria deseable que el autor no nos privara de una obra que, con las
mismas caracteristicas que la que ahora comentamos, nos presentara los conceptos
esenciales, problemas y metodologias de la serie de disciplinas incluidas dentro del
ambito de la paralingiiistica y de la lingiiistica aplicada.

En resumen, se trata de un texto util, practico, concebido para facilitar a todos el
acceso al complejo campo de la lingiiistica. Y esto, en un mundo en el que la
importancia de los intercambios comunicativos desarrollados a través de los mas
diversos medios aumenta de dia en dia, resulta cada vez mas necesario.

Mercedes RUEDA RUEDA Universidad de Le6n

LITTLEWOOD, WILLIAM (1996): La enseiianza comunicativa de idiomas.
Introduccion al enfoque comunicativo, (traduccion espaiiola de Fernando Garcia
Clemente), Cambridge University Press, 104 pp.

Todos los que, de una u otra forma, estamos ligados al tema de la ensefianza del
espaflol como lengua extranjera sabemos lo importante que es el hecho de
proporcionar a nuestros alumnos no soélo los instrumentos necesarios para adquirir
la competencia gramatical, sino también todo aquello que le lleve a desarrollar de
manera eficaz su competencia comunicativa, lo que supone ir mas alla de los meros
aspectos textuales o discursivos. Si la lengua es, ante todo, un medio de
comunicacion, para que el estudiante se integre plenamente en la cultura que le es
ajena debera poder utilizarla en contextos y situaciones reales de la vida cotidiana.
Pues bien, el manual que tenemos entre las manos (traduccion de la obra del afio
1981 Communicative Language Teaching) parte de esta premisa y, consciente de la
importancia de este punto, tan olvidado a veces en otros procedimientos de
ensefianza mas tradicionales, pretende realizar una reflexion sobre este enfoque
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comunicativo poniendo especial énfasis en su adecuacion a situaciones reales del
dia a dia. El libro estd estructurado en ocho capitulos precedidos de una
introduccion (en la que el autor nos informa del objetivo fundamental que persigue
y de su destinatario principal) y un breve apartado de agradecimientos. Al final se
incluyen una serie de lecturas complementarias para cada capitulo dirigidas al
lector que quiera ampliar sus conocimientos sobre los temas en ¢l tratados.

El capitulo 1 intenta exponer, con la ayuda de ejemplos ilustrativos, claros y
sencillos, en qué consiste la habilidad comunicativa. Asi, Littlewood subraya la
idea de que el conocimiento de las estructuras lingiiisticas no es suficiente si no
contamos con la funcién que estas estructuras asumen en unas determinadas
circunstancias, es decir, no s6lo hay que reparar en los aspectos sintacticos o
semanticos de una secuencia, sino también en otros de tipo pragmatico como el
contexto o la intencion del emisor al transmitir el mensaje. Por otro lado, sefiala
que el fracaso de la comunicaciéon puede deberse tanto al oyente, que no
comprende el mensaje porque supera de alguna manera su competencia lingiiistica
0 comunicativa, o bien porque no conoce la intenciéon del hablante que se lo
transmite, como al emisor, ya que éste puede no emitir la secuencia adecuada, que
se ajusta a lo que ¢l considera como conocido o supuesto por su interlocutor.
Ademas, el hablante ha de tener en cuenta la situacion en que se encuentra (ya que
la lengua también comporta, en opinion del autor, un significado social), pues
aunque el mensaje que quiera transmitir tenga el mismo significado funcional, éste
ha de ser adecuado al contexto, es decir, ha de acomodarse a los convencionalismos
sociales, a nuestros patrones de comportamiento. Como en todos los demas
capitulos, se incorpora una introduccién, que nos proporciona unas breves
pinceladas sobre las cuestiones de las que se va a hablar, y un sumario, que
condensa las conclusiones fundamentales de la exposicion. En este primero se
incluye, igualmente, un epigrafe bajo el titulo &mbito del libro, que nos plantea los
temas en los que se van a circunscribir los siete restantes.

El capitulo 2 pretende hacer hincapié en que la estructura de la lengua guarda un
estrecho vinculo con la funciéon comunicativa y también con la realidad no
lingiiistica. Basandose en el método de estimulo/respuesta el autor no se muestra
partidario de invalidar los ejercicios de repeticion de las mismas estructuras
gramaticales, pero admite que €stos pueden variarse y hacerse mas cercanos a una
situacion real de comunicacion. Asi, se conseguirian trabajar los aspectos
gramaticales, pero también la funcion comunicativa de la lengua. Al mismo tiempo,
dado que la interaccion comunicativa se produce siempre en un contexto dado, se
puede intentar que el estudiante practique determinadas estructuras de la lengua,
emitiendo mensajes que lleven a buen puerto la comunicacion y, ademas, que
puedan ajustarse a una situacion cualquiera con la que podrian encontrarse en la
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vida cotidiana. Puesto que la lengua es el vehiculo de interaccion social se debe
concienciar al alumno de que acta en un contexto social determinado con el fin de
no convertir sus emisiones en simples respuestas a una serie de estimulos.

En los capitulos 3, 4 y 5 (ntcleo del trabajo), el autor se propone plantear una
serie de actividades en las que el hablante ha de emplear las estructuras lingiiisticas
con vistas a transmitir unos significados determinados orientados a unos objetivos
concretos.

El capitulo 3 expone algunas de las ventajas que pueden aportar las actividades
comunicativas. También subraya la necesidad de que el profesor, de forma
progresiva, vaya interviniendo lo menos posible (lo que supone un mayor esfuerzo
de creatividad por parte del alumno) para conseguir que sean ellos los que se
impliquen realmente en la actividad, aunque ésto no suponga que el docente deba
convertirse en un miembro pasivo de la clase. Los estudiantes podran solicitar su
ayuda en cualquier momento e, incluso, ¢l mismo puede llegar a inmiscuirse como
un participante mas en la tarea, siempre y cuando no intente hacer prevalecer su
posicion ventajosa en el aula. Seguidamente divide las actividades comunicativas
en dos grupos: por un lado, las actividades de comunicacion funcional (que no
pretenden que se tenga en cuenta una situacion concreta, sino que el estudiante use
la lengua lo mas eficazmente posible para transmitir significados) y, por otro, las
actividades de interaccion social (que, ademas de tener en cuenta el significado
funcional, hacen entrar en juego el significado social). Ello supone ajustar el
mensaje no sélo al significado que se desea transmitir, sino también a un contexto
determinado.

El capitulo 4 trata de las primeras y las aborda segun cuatro grupos
fundamentales. Partiendo de los dos usos principales de la lengua (para compartir
informacion y procesarla), y dado que el alumno puede contar con ciertas
limitaciones que vetan de alguna manera su libertad a la hora de intercambiar
informacion, propone cuatro tipos de actividades: para compartir informacion (con
colaboracion restringida o sin ella), ejercicios para compartir e interpretar
informacion y ejercicios para esto ultimo Unicamente. Littlewood justifica el
capitulo siguiente al afirmar que una de las deficiencias mas importantes de estas
tareas es que raramente consiguen situarle en una circunstancia concreta de la vida
real. Los ejercicios propuestos no suelen reproducir las situaciones cotidianas de
interaccion que aparecen fuera del aula, de ahi la necesidad de tener en cuenta el
factor social.

Asi, llegamos al capitulo 5. En €l se hace hincapié en que el estudiante no sélo
debe emitir mensajes que le ayuden a comunicarse de manera efectiva segin su
funcion, sino también adecuados a los patrones de comportamiento de una
situacion dada. El autor recalca la idea de que, a pesar de que se suele considerar a
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la clase como un ambiente artificial, ésta no deja de ser un lugar donde se
establecen relaciones sociales entre profesores y alumnos. El aula también puede
ser un lugar apropiado para explotarlo como cualquier otro entorno social y asi nos
la presenta a través de cuatro enfoques. No obstante, es consciente de que ésta
nunca puede llegar a cubrir la totalidad de situaciones que exigen la interaccion
social en la vida real. Por ello, para conseguir que los estudiantes puedan
enfrentarse a cualquier situacién cotidiana, cobran especial importancia la
simulacion y los juegos de roles.

Si hasta este momento el autor se ha ocupado de la expresion oral, el capitulo 6
lo dedica a la otra destreza oral, la comprension. De la misma forma que destacaba
la necesidad de la motivacion a la hora de emitir mensajes, en el momento de
captarlos ésta resulta también fundamental. De toda esa informacion que le llega, el
estudiante seleccionara unos datos u otros segun los objetivos que persiga. En lo
que resta del capitulo, Littlewood propone una serie de actividades distribuidas en
grupos que obedecen al criterio del tipo de respuesta que han de recibir por parte
del estudiante.

Finalmente, y antes del sumario, el autor subraya la idea de que el oyente no sélo
ha de captar el significado funcional de lo que escucha, sino también otras
implicaciones de caracter social que le den una idea de qué tipo de personas
hablan, en qué contextos, etc., pero sin que ello suponga la creacion de estereotipos
en la mente del estudiante.

Los dos ultimos capitulos podriamos considerarlos eminentemente tedricos. Si en
los siete primeros Littlewood se ha referido a diversas actividades que se pueden
llevar a cabo en el aula a fin de llegar a unos objetivos comunicativos concretos,
ahora reflexiona, aunque brevemente, sobre la organizacion o la planificacion que
puede hacer el profesor del contenido que quiere transmitir.

En el capitulo 7 distingue tres epigrafes fundamentales. En el primero de ellos el
autor, sin infravalorar la importancia del sistema estructural de la lengua, se
decanta por ensefiar aquellas estructuras que, en virtud del principio de economia,
le sirvan al alumno para satisfacer los mismos intereses comunicativos o, también,
por tomar como punto de partida una serie de funciones comunicativas importantes
y proporcionar a sus alumnos las formas lingiiisticas mas apropiadas para
expresarlas de diferentes maneras. En el segundo aborda muy sucintamente otros
cauces alternativos que ya no tengan tan en cuenta las estructuras lingiiisticas, bien
como punto de partida para unos fines comunicativos concretos, bien como
recursos que se pueden utilizar para unas funciones comunicativas establecidas con
anterioridad. Por ultimo, el tercer apartado hace hincapié en la ayuda que le pueden
prestar al profesor algunos inventarios que ya “predicen” de alguna forma las
necesidades comunicativas con las que se va a encontrar el alumno. Aunque, como
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siempre, es el docente el que puede modificar tales propuestas, sin duda
constituiran una baza importante que le evitara la sensacion tan desazonante de
tener que guiarse unicamente por su intuicion.

El capitulo 8 viene a ser un compendio del tipo de actividades comentadas en el
manual, asi como de algunos aspectos relacionados con ellas. Los dos ultimos
epigrafes del mismo se refieren al profesor sobre el que el autor ha hecho recaer de
manera constante la responsabilidad de seleccionar la actividad mas adecuada
adaptada a los intereses de sus alumnos. En el primero de ellos se insiste en la
necesidad de que el docente tenga siempre en cuenta las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes. Por otro lado, en el punto que pone fin al capitulo se sefiala que
ante las posibles sensaciones de inferioridad, ansiedad o timidez, el docente, con el
respaldo del enfoque comunicativo, cuenta con una serie de ventajas, que le
ayudaran a soslayar aquellos aspectos negativos que puedan hacer mas dificil o
retrasar la adquisicion de esa competencia comunicativa por parte de sus alumnos,
creando un clima de seguridad y una atmoésfera distendida en la que, sin barreras,
sin tensiones, el profesor, aunque no olvide su papel de guia, se convierte en un
colaborador mas en un plano practicamente de igualdad con sus estudiantes para
que el aprendizaje se lleve a cabo con éxito. En suma, este punto nos presenta
muchas de las ventajas que comporta el empleo del enfoque comunicativo en
nuestras clases de E/LE.

En nuestra opinion, La ensefianza comunicativa de idiomas. Introduccion al
enfoque comunicativo, es un libro coherente, ordenado y, al mismo tiempo,
exhaustivo. A pesar de su brevedad, el manual esta salpicado de ideas y sugerencias
que nos pueden ayudar en nuestras clases. El autor insiste repetidamente en la
necesidad de que el estudiante sea capaz de transmitir mensajes adecuados a las
necesidades comunicativas, pero también al entorno social que le rodea. Asi, sin
grandes pretensiones (tal y como ¢l mismo nos da a entender en la conclusion),
pero con paso firme, nos va presentando de forma progresiva actividades y tareas
orientadas a este fin. Para conseguir este objetivo, Littlewood resalta la idea de que
el profesor debe pasar de ejercer un mayor control hasta dejar desarrollar
suficientemente la creatividad del alumno. No obstante, aunque no debe dar a
entender al estudiante su situacion de superioridad (lo que puede conducir a su
pupilo a intentar mantener las distancias en sus conversaciones y ser incapaz de
comportarse en una situacion informal), el autor hace hincapié en que es el docente,
en Ultima instancia, el que ha de elegir la tarea que mejor se acomode a un grupo
concreto para conseguir la maxima eficacia y determinar hasta qué punto debe
ejercer el control sobre dicha actividad. En definitiva, es la lengua el medio del que
nos servimos para comunicarnos en sociedad y, por ello, resulta vital inculcar al
alumno la necesidad de que sus mensajes sean correctos y comuniquen unos
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determinados contenidos, es decir, de que adquieran su competencia comunicativa.
Pero ademas, en unos aflos en los que esta tan en boga el enfoque comunicativo en
la enseflanza de lenguas extranjeras, esta obra destaca la necesidad de adecuar los
mensajes al contexto social en el que tiene lugar la interaccion. Asimismo, creemos
nosotros, el autor consigue un ensamblaje perfecto entre teoria, con la explicacion
progresiva de los pasos que va a seguir, la exposicion de las ventajas del método
comunicativo en general y de cada uno de los tipos de actividades en particular,
etc., y practica, con la presentacion de una serie de ejercicios sujetos a un numero
importante de posibles variantes que llevaran al estudiante a una completa
integracion en esa cultura que le es ajena. Littlewood expresa al final del libro la
premisa que preside todo su desarrollo y que no es otra que el mensaje fundamental
que ha pretendido plasmar a lo largo de todas sus paginas: “(...) la ensefianza de
idiomas se ha de ocupar de la realidad: de la realidad de la comunicacion tal como
tiene lugar fuera del aula y de la realidad de los estudiantes tal como son fuera y
dentro del aula” (p. 91). En nuestra opinion, lo ha conseguido.

Veronica Grande Rodriguez Universidad de Ledn



