EL USO DE LOS CONECTORES CONTRAARGUMENTATIVOS.
UN ESTUDIO COMPARATIVO DE MONOGRAFIAS
ESCRITAS POR HABLANTES NATIVOS
Y NO NATIVOS DE ESPANOL

CrLAuDIA FERNANDEZ SiLva
Universidad Antonio de Nebrija

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo analizar el uso de los conecto-
res contraargumentativos en la escritura de monografias por parte de hablantes no
nativos, y en qué medida difiere su uso en hablantes nativos de espaiiol. Para ello,
analizaremos un corpus formado por 10 monografias escritas por estudiantes ale-
manes y 8 monografias escritas por estudiantes espaiioles. En ambos casos son estu-
diantes universitarios y provienen de cursos donde se han utilizado los materiales
didacticos del proyecto ADIEU (Akademisher Diskurs in der Europdischen Union).

Se presentara un breve marco tedrico donde se definira la monografia como
género arquetipico de la comunicacion académica, se sintetizara el modelo multi-
nivel utilizado para el analisis textual y se caracterizaran los recursos lingiiisticos
para lograr la cohesion, prestando especial atencidon a los conectores contraargu-
mentativos.

Se seguira la metodologia de analisis de los estudios de interlengua y analisis
del error desde un enfoque pragmatico discursivo. Se comparara la ocurrencia y
uso de los conectores discursivos en las producciones de hablantes nativos y no
nativos y se discutiran los resultados.

1. INTRODUCCION

El interés creciente en los ultimos afnos por el aprendizaje del espafiol con fines
académicos es una de las consecuencias mas tangibles de las acciones emprendidas por
la Union Europea para la unificacion de titulaciones en la Educacion Superior porque
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supone un aumento de la movilidad de los estudiantes europeos que quieren cumplir un
periodo de estudios o investigacion en Espafia.

Este tipo de estudiantes tendra que interactuar satisfactoriamente en contextos
académicos y profesionales y prepararse para ello. Como recuerda Vazquez (2004: 1129)
el estudiantado que desea cursar una parte de sus estudios en una universidad espafiola
debera prepararse para funcionar temporalmente en una situacion académica monocul-
tural y cumplir con los requisitos que dicha situacién impone. Su competencia comuni-
cativa debera ampliarse para la correcta recepcion de textos orales (clases magistrales)
y la produccidn aceptable de textos escritos (trabajos monograficos y examenes, entre
otros).

Cabe mencionar, ademas, que las Universidades de América Latina se han conver-
tido en un foco de atraccion para estudiantes europeos, norteamericanos y asiaticos gra-
cias a la estabilidad sociopolitica alcanzada en la region en los tltimos afos, trayendo
como consecuencia el aumento de estudiantes de niveles avanzados que demandan una
atencion pedagogica especial y una formacion especializada en ambitos de comunica-
cion académica.

La comunicacidon que aqui presentamos es parte de una investigacién mayor en la
que pretendemos determinar si los hablantes no nativos de espafiol tienen las mismas
dificultades para escribir textos académicos que los hablantes nativos en similares con-
diciones de produccion aunque en este trabajo solo pretendemos analizar el uso de los
conectores contraargumentativos. Para ello, analizaremos un corpus formado por 10
monografias escritas por estudiantes alemanes y 8 monografias escritas por estudiantes
espafioles. En ambos casos son estudiantes universitarios y provienen de cursos donde
se han utilizado los materiales didacticos del proyecto ADIEU! (Akademisher Diskurs in
der Europdischen Union).

Se presentara un breve marco teorico donde se definira la monografia como
género arquetipico de la comunicacion académica y se caracterizaran los recur-
sos lingiiisticos para lograr la cohesion, prestando especial atencidén a los conectores
contraargumentativos.

Se seguira la metodologia de analisis de los estudios de interlengua y analisis del
error desde un enfoque pragmatico discursivo. Se comparara la ocurrencia y uso de los
conectores discursivos en las producciones de hablantes nativos y no nativos y se discu-
tiran los resultados.

1 ADIEU: Akademisher Diskurs in der Europidischen Union /Socrates, Lingua D, proyecto finan-
ciado por la UE y en el que participaron tres universidades alemanas (Freie Universitit Berlin, Postdam y
Technische Universitdt Chemnitz), dos universidades espafiolas (Alcala y de Granada), una universidad belga
(Katholieke Universiteit Leuven) y una universidad francesa (Paris 8 4 Saint Denis).



El uso de los conectores contraargumentativos. Un estudio comparativo... 325

2. MARCO TEORICO

Este trabajo se enmarca en una zona de cruce de la investigacion en lingiistica apli-
cada: el campo de la ensenanza del espaniol con fines académicos, los modelos de analisis
textuales (el modelo multinivel) y el analisis de la interlengua.

2.1. ESPANOL CON FINES ACADEMICOS

Los estudios sobre el texto académico para lenguas como el inglés y el francés son
abundantes y han generado un cuerpo tedrico de suma importancia, pero, lamentable-
mente, los resultados no resultan siempre extrapolables al espafiol (Vazquez, 2001). En
lo que respecta al espafiol como lengua segunda o extranjera, la produccion era relati-
vamente escasa y poco sistematica hasta la publicacion del Proyecto ADIEU que abrio
el camino para las investigaciones del espafiol académico asi como para su aplicacion
didactica en el aula.

El Proyecto ADIEU realiza un analisis explicativo de textos escritos por el profe-
sorado universitario que sirven de material de lectura a los estudiantes. Esta investiga-
cion identifica la aparicion, frecuencia y funcion de formas gramaticales y segmentos
discursivos (Swales, 1990) o partes constitutivas del discurso académico. Se distingue
también las situaciones y tipos de textos en los que aparecen dichas formas o segmentos
discursivos, como, por ejemplo, las diferencias existentes entre un articulo que presenta
una discusion sobre un problema, el estado de la cuestion o las partes que componen
una monografia (Vazquez, 2004: 1133).

2.2. LA MONOGRAFiA UNIVERSITARIA

Dentro de los tipos de texto que conforman la comunicacion académica, encon-
tramos la clase magistral, la conferencia, los articulos de investigacion, los examenes,
las monografias, etc. Hemos elegido la monografia por considerarlo el tipo textual pro-
totipico dentro de la comunicacion académica, el que probablemente sea producido en
mayor cantidad de contextos universitarios. La ultima razon que nos llevé a elegir este
tipo textual es que la monografia puede considerarse como un entrenamiento en la escri-
tura de articulos cientificos dado que comparte con ellos rasgos textuales y lingiiisticos
(Gallardo, 2005).

A pesar de que algunos autores hablan de la polisemia del término “monografia”y
la consecuente dificultad para definirla (Ciapuscio 2000), existe un consenso en aceptar
que es un tipo de texto que pertenece a los géneros académico-cientificos que comparte
algunas caracteristicas textuales y estilisticas con el articulo de investigacion, con la te-
sis, con la ponencia, etc. aunque difieran en el propdsito, el alcance y la extension. Una
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monografia puede ser un ensayo, una recopilacion bibliografica o un verdadero trabajo
de investigacion empirico.

Por otra parte, no podemos dejar de lado que, en el ambito universitario, la mo-
nografia es una instancia de evaluacion en la que el alumno tiene que demostrar que
ha aprendido a resumir, a seleccionar y comentar bibliografia pertinente a un tema, a
exponer informacion y a argumentar (Gallardo, 2005: 15).

Consideramos, entonces, la monografia universitaria como tipo textual informa-
tivo/ expositivo-argumentativo, entendiendo que los ejemplares textuales podran variar
en cuanto a la extension, los temas y los propdsitos comunicativos en funcion del con-
texto educativo concreto donde se produzcan.

En tanto texto de informacion cientifica, la monografia es un texto expositivo de
trama argumentativa, de funcién predominantemente informativa, en el que la informa-
cion recogida de fuentes distintas se estructura de forma analitica y critica. Se exige una
seleccion rigurosa y una organizacion coherente de los datos recogidos. Dicha seleccion
y organizacion sirve de orientador de los objetivos que originaron la lectura, desde este
punto de vista textual, responde a la estructura retorica expositiva: introduccion, cuerpo
o desarrollo y conclusion. Y, ademas, debe presentar los elementos paratextuales: Titulo,
autor, referencias, apéndices y anexos.

2.3. EL MODELO MULTINIVEL

En primer lugar, se considera el texto como un objeto lingiiistico complejo en el
que interactiian distintos tipos de conocimiento. Producir y comprender un texto impli-
ca movilizar una serie de conocimientos relacionados entre si, a saber, el conocimiento
enciclopédico, el conocimiento lingiiistico, el conocimiento interaccional-situacional y
el conocimiento textual. Asi, el texto se puede describir como un sistema de multiples
niveles 0 como un sistema modular (Ciapuscio, 2003; Adelstein y Kuguel, 2004 Ciapus-
cio y Kuguel 2002, Gallardo 2005). Los trabajos que se inscriben en esta tradicion tienen
como objetivo la tipologizacidon de textos para poder caracterizar criterios lingiiisticos
que permitan diferenciar géneros entre si. Para este trabajo, adoptamos el modelo mul-
tinivel de Heinemann (2000) y de Heinemann y Viehweger (1991), adaptado por Adels-
tein y Kuguel (2004) que las autoras han disefiado para el analisis de textos académicos
universitarios. Los niveles adoptados son los siguientes:

— Nivel situacional: son los conocimientos que un hablante tiene de la situacidon
comunicativa en la que los textos se producen y circulan. Contiene el conoci-
miento sobre los participantes de la comunicacion, el tipo de relacion estableci-
da, las coordenadas espacio-temporales, y el conocimiento del contexto social
(institucional) en el que se inserta la comunicacion.
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— Nivel funcional: son los conocimientos sobre el rol de los textos en la inte-
raccion y la comunicacion académica. En el articulo de investigacion y en las
monografias, las funciones principales son las de informar y dirigir. Para la
organizacion de estas metas, los textos organizan las ilocuciones en tres partes
o segmentos textuales: introduccion, desarrollo y conclusion.

— Nivel semantico: son los conocimientos sobre la seleccion y organizacion de la
informacion. Nos encontramos asi con el tema, el objeto de estudio, el alcance
de la investigacion, la hipotesis y la secuencia en la que se desarrolla en desplie-
gue tematico.

— Nivel formal: es el conocimiento de los recursos lingiiisticos y no lingiiisticos
que se usan en la construccion de un texto. Se consideran no lingiiisticos, el
paratexto y los graficos que se usan en un texto. Y son lingiiisticos, el dominio
de la gramatica, la sintaxis y el Iéxico, pero también incluye los conocimientos
sobre retorica y estilo, propios del discurso cientifico.

Este modelo multinivel proporciona herramientas para realizar, de manera riguro-
sa, un tipo de analisis holistico, que privilegie la eficacia comunicativa y que dé cuenta,
ademas, de la interfaz pragmatico-discursiva permitiendo explicar los grados de adecua-
cion al género de las monografias escritas por hablantes no nativos de espanol.

2.4. Los CONECTORES COMO ELEMENTOS DE COHESION Y COHERENCIA

Para este trabajo, nos centraremos en el nivel formal y dentro del mismo, en el uso
de los conectores como recursos lingiiisticos usados para la construccion del texto.

M.* A. Martin Zorraquino y J. Portolés (1999) definen los conectores textuales
como un grupo dentro de los denominados marcadores del discurso. El término marcador
es empleado por estos autores como un hiperonimo de conector. Otros investigadores, en
cambio, utilizan los términos marcador y conector practicamente como sinénimos. Por
ultimo, hay quienes entienden que el conector textual es una funcién o propiedad segun
la cual algunas conjunciones y adverbios indican relaciones 16gico-semanticas entre las
oraciones de un texto.

Estos autores diferencian cinco grupos de marcadores discursivos:

—  Estructuradores de la informacion. Sefialan la organizacion informativa de los
discursos. (en primer lugar, por ultimo, etc.); y los digresores, que introducen un
comentario lateral en relacion al topico principal del discurso (por cierto).

— Conectores. Vinculan un miembro del discurso con otro anterior, o con una
suposicion contextual. Se distinguen tres tipos: los aditivos (incluso, ade-
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mas, etc.); los conectores consecutivos o ilativos (pues, entonces, etc.); y los con-
traargumentativos (en cambio, ahora bien, etc.).

—  Reformuladores. Presentan el miembro del discurso en el que se encuentran
como nueva formulacion de lo que se quiere decir con un miembro anterior. Se
distingue entre reformuladores explicativos (es decir, o sea, etc.), de rectificacion
(mejor dicho, mas bien, etc.), de distanciamiento (en cualquier caso, de todos mo-
dos, etc.) y recapitulativos (en suma, en conclusion, etc.).

— Operadores argumentativos. Condicionan de alguna forma las posibilidades
discursivas del segmento en el que se incluyen, pero sin relacionarlo con otro
elemento anterior. Se diferencia entre operadores de refuerzo argumentativo (en
realidad, de hecho, etc.) y operadores de concrecion (por ejemplo, en particular,
etc.). Portolés (1998) y Martin Zorraquino y Portolés (1999).

Para mayor precision, adoptamos la siguiente definicion para el tipo de conector
que nos interesa en este trabajo:

— Conectores contraargumentativos: eliminan o atentian alguna de las conclusio-
nes que pudiera inferirse de una unidad anterior. Pueden introducir distintos
valores semanticos: presentar un contraste o contradiccion entre las unidades
vinculadas (en cambio, por el contrario), comentar el mismo tépico que la unidad
anterior (antes bien), introducir conclusiones contrarias a las esperadas de un
primer elemento (sin embargo, no obstante, ahora bien, etc.) o atenuar la fuerza
argumentativa de la unidad discursiva anterior (eso si). (Zorraquino y Portolés,
1999).

Aunque la mera presencia de conectores no garanticen, a nivel superficial, ni la
conexion ni la coherencia de un texto si entre los elementos conectados no es posible
establecer una relacion logica, en este trabajo nos centraremos en la presencia de los
conectores contraargumentativos, por un lado, porque la presencia de los mismos, con-
tribuye a la cohesion textual; y por otro lado, porque entendemos que este tipo de co-
nectores son propios de un texto expositivo-argumentativo dado que esta marcando la
presencia de la dimensién dialdgica del texto.

Para el analisis, recurriremos a la siguiente clasificacién de conectores o expresio-
nes conectivas, que divide a los conectores en integrados y parentéticos. Son parentéticos
los conectores que, estando entre comas, puede quedar fuera de la oracién, y son inte-
grados los que conectan ideas dentro de una oracidn. Los tipos de conectores contraar-
gumentaivos son:

Expresiones conectivas: aunque, a pesar de (que), pese a (que), si bien (que). Aun-
que es el conector prototipico, estos elementos estan integradas entonativa y sintactica-
mente en la oracion.
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Conectores como pero, sin embargo, no obstante, ahora bien, con todo, aun asi, a
pesar de todo, donde pero es el prototipico, el inico que no tiene caracter parentético.

Conectores integrados como mientras que, en tanto que y sino que y parentéticos
como en cambio, por el contrario y antes bien. Todos comparten el significado de “corre-
gir” en el segundo miembro de la oracion, algo formulado en el primer miembro.

Conectores como de todas formas, de todas maneras y de todos modos. A pesar de
no ser propiamente contraargumentativos, aparecen en muchas ocasiones con este valor.
Todos coinciden en minimizar o cancelar la relevancia discursiva del segmento informa-
tivo anterior y proseguir el discurso (Montolio, 2001: 49).

3.  METODOLOGIA DE ANALISIS

El corpus de monografias se compone de 8 trabajos de estudiantes nativos y 10
trabajos de estudiantes alemanes. Cada monografia tiene una extension de entre 12y 14
paginas por lo que el corpus contiene unas 38.975 palabras en el caso de los nativos y
43.495 en el de los alumnos alemanes. Esto da un promedio de 4.872 palabras por mo-
nografia en espafiol nativo y 4.349,5 para las monografias de los estudiantes alemanes.

Alemanes 43.495 palabras: 4.349,5 palabras por monografia

Espaiioles 38.975 palabras: 4.872 palabras por monografia

Las monografias de los hablantes nativos tienen como tema la didactica ELE, en
muchos casos tratan sobre el estudio de las estrategias que era central en el curso, mien-
tras que las de los estudiantes alemanes incluyen trabajos de tipo filologico en general,
con algunas excepciones que tratan temas de interés cultural o de actualidad.

Ambos cursos se realizaron durante el segundo semestre del afio académico 2009-
2010 y el trabajo final tenia como vencimiento una fecha de unos 40-50 dias respecto a
la ultima clase del curso. Todos los trabajos se entregaron usando el buzon electronico
de la docente. En ambos casos los alumnos provienen de cursos donde se han utilizado
los mismos libros de referencia, sobre las caracteristicas que debia tener la monografiaZ.
Consideraremos, como protocolo de aprendizaje para ambos grupos, el material del
proyecto ADIEU, donde se recuerda la importancia de los conectores como elementos
de cohesion. Los alumnos provienen de sendos cursos de estudiantes de master en dis-

2 VAzquez, Graciela (2001) (Coord.). Guia didactica del discurso académico escrito. Madrid: Edinu-
men. y VAzZQUEz, Graciela (2001) (Coord.). Actividades para la escritura académica. Madrid: Edinumen.
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ciplinas filologico-lingiiisticas de las Universidades de Vigo (Espafa) y Libre de Berlin
(Alemania)’.

Seguimos la metodologia usada en el analisis discursivo de la interlengua que es
deudora de los trabajos de Vazquez (2001; 2004) y Gallardo (2005). La metodologia
consiste en los siguientes pasos:

1. Identificar los tipos de conectores contraargumentativos.
2. Clasificar la presencia/ausencia de dichos requisitos.

3. Buscar una explicacion a las ocurrencias encontradas.

4. RESULTADOS DEL ANALISIS

Para empezar, cabe mencionar que todas las monografias que conforman el corpus
cumplen con los requisitos de la estructura canodnica de la monografia: Titulo, autor, in-
dice, bibliografia y fuentes, introduccién, cuerpo del mensaje o desarrollo y conclusiones.

A continuacion, presentamos dos tablas, la primera presenta los resultados del
analisis cuantitativo de las monografias de los estudiantes alemanes, y la segunda, la
de los espafioles, cada monografia lleva la siguiente notacion: TX (texto) 1 (nimero de
orden) A (alemanes) o E (espafioles).

Por otra, parte, dividimos los tipos de conectores contrargumentativos senalando-
los segtin la forma prototipica. Para terminar, la segunda fila indica, con abreviaturas, el
tema de la monografia y el género predominante segtin el tema. Como las monografias
de los espaifioles son, casi todas, sobre el mismo tema, hemos sefialado el tipo de tra-
bajo bajo el titulo de TIPO: Analit: trabajo de analisis de manuales; y Experi: trabajo
experimental.

En las monografias de los estudiantes alemanes, encontramos mayor variedad den-
tro de los estudios filologicos y los clasificamos asi: Lit: literatura, Ling: lingiiistica, Cul:
cultura y Fil: filologia. Y agregamos una precision sobre el tipo textual que se puede
encontrar en las monografias segtin el enfoque dado al tema, un enfoque ensayistico,
donde el autor, al querer demostrar una hipotesis de trabajo, produce un texto de mayor
peso argumentativo; y otro tipo de trabajos mas centrados en el relevamiento bibliogra-
fico que produce un tipo textual mas expositivo. Lo anotamos, igual que antes, bajo el
titulo TIPO: en: ensayo, y ex: expositivo.

3 En ambos casos las monografias constituyen el trabajo final de un curso de la Dra. Graciela Vaz-
quez (Universidad Libre de Berlin, Alemania) sobre didactica ELE.
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En la tabla 1 se presenta el analisis cuantitativo de los conectores contraargumen-
tativos en los textos de los estudiantes alemanes, y en la tabla 2, la de estudiantes espa-
fioles, se consigna el tipo de monografia asi como la cantidad de palabras de cada texto:

X TXIA |TX2A |TX3A |TX4A |TXSA |TX6A |TX7A |TX8A |TX9A |TXI10A
Cantidad 2650 3542|3396 4117 5065 |3464 4571 4742|5809 | 6139
TIPO Lit.en |Lingex |Cularg. |Culex |Litex |Cultex |Lingex |Lingen |Litex |Filen
Pero 8 7 12 4 6(10) |7 7 15 18(1) |12
Aunque 6 2 1 5 2(5) - 4 - - 1
Contrario 1 - 5 - - 1 - 2 - 1
Modos - - 1 - - - - - - -
TOTALESC. |15 9 19 9 8 8 11 17 18 14
Tabla 1
TX TXI1E TX2E TX3E TX4E TXSE TX6E TX7E TX8E
Cantidad 3805 5701 2554 5270 4416 4109 7084 6036
TIPO Experi | Analit |Cine Analit Experi | Analit | Analit Ex
Pero 3 11 12 6(2) 6 5 20 (2) 8
Aunque 5 3 - 1 1 2 11 -
Contrario 3 - 1 1 5 - - -
Modos - - - - - - - -
TOTALES 11 14 13 8 12 7 31 8
Tabla 2

Organizamos, entonces, la discusion de los resultados, en forma de preguntas:
1. ;Existe una relacion entre la presencia de los conectores y tipos de monografias?

Como mencionamos mas arriba, una monografia puede ser un ensayo, una recopi-
lacién bibliografica o un verdadero trabajo de investigacion, por ello, pensamos que una
monografia de tipo ensayistica tendra mayor cantidad de conectores contraargumenta-
tivos integrados que otro tipo de monografias.

Todas las monografias espanolas se hicieron sobre el tema de estrategias en la ense-
filanza de espafol como lengua extranjera (excepto TX3E). El texto que mas conectores
contraargumentativos tiene es TX7E (31) y el que menos presenta es TX4E (8), en am-
bos casos, se trata de analisis de un manual de ELE, lo que hace descartar la hipotesis de
que el tipo textual preponderante dentro de una monografia determine las ocurrencias
de los conectores contraargumentativos.

En estudiantes alemanes: el que mas tiene es TX3A (19 conectores) es un texto
argumentativo, pero el TX9A (18 conectores) es expositivo por lo que, nuevamente,
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contradice la hipdtesis. Por lo tanto, a priori, no parece que el tipo textual preponderan-
te en una monografia incida en la mayor presencia de conectores contraargumentativo,
ni en nativos ni en no nativos.

2. (Existe una relacion entre la presencia de los conectores con el largo de las mo-
nografias (cantidad de palabras)?

En contra de lo que se podria pensar, que a mayor cantidad de palabras, mayor pre-
sencia de conectores, los ejemplos no nos permiten afirmar esta hipotesis dados los con-
traejemplos que se presentan en este corpus, tanto en las monografias alemanas como
las espafiolas: TX7E (7084) tiene 31 conectores; pero TX8E (6036), tiene 8; mientras
que TX9A (5809) tiene 18 conectores; TX3A (3396) tiene 19. Este dato podria reforzar
una premisa tedrica: que la presencia de conectores no garantiza que existan relaciones
logicas entre las oraciones.

3. (Existe una relacion entre la aparicion de conectores prototipicos y sus
“sinonimos”?

Podriamos pensar que usar los conectores no prototipicos (sindonimos) pertenecen
a un registro mas alto, mas cuidado, ya que revela que el autor sustituye una palabra
o locucion por otra palabra o locucion para no repetir siempre el mismo conector. Los
textos de estudiantes alemanes son los que usan mas los conectores prototipicos: aungue,
pero, sin embargo. Los hablantes nativos, en cambio, usan los conectores no prototipicos:
si bien, ahora bien, no obstante, mientras que, en cambio, por el contrario. Excepto TX3E
y TX7E (casos en los que aparecen muchos “peros”). Estas ocurrencias se podrian ex-
plicarse, como hemos comentado antes, por la percepcion de registro alto, cuidado, algo
dificil de percibir en los hablantes no nativos.

En cuanto a la seleccion del tipo de conectores no prototipicos en los textos de
los hablantes nativos, en ocasiones, parece percibirse un efecto “contagio”: se repite el
conector elegido en la primera vez que quieren marcar la relacion y no hay variacion.

Los textos de estudiantes alemanes no presentan ninguna ocurrencia de conecto-
res del tipo 4 (de todas maneras). Como se explica en la definicion, no son propiamente
“conectores” y su uso como tal parece responder a una marca de estilo mas que de tipo
de texto, por lo que formaria parte del nivel formal y el situacional.

5. En general en todo el corpus, hay mayor ocurrencia de conectores parentéticos
que de integrados, la explicacion puede ser el predominio de la dimensidén expositiva
frente a la dimension argumentativa de los textos, dado que son mayoria las monografias
no ensayisticas sino de recopilacion de informacién. Justamente, falta el nivel dialégico
del texto, propio de la argumentacion y por lo tanto, no son necesarios los conectores
de este tipo. Habria que contrastar este dato con el analisis de conectores de otro tipo.
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5.  CONCLUSIONES

Queremos aclarar que, dado que se trata de un corpus pequeno, los resultados del
analisis nos llevan a plantear preguntas en lugar de ofrecer respuestas y nos abren nue-
vos caminos para profundizar en esta investigacion.

Aunque el corpus de monografias parece diferente a primera vista, no se revelan
diferencias sustanciales en las monografias escritas por los estudiantes alemanes y los
estudiantes espafioles en los aspectos formales: respeto por la estructura candnica de
la monografia, el tipo de monografia y la extension. Por otra parte, las ocurrencias de
conectores contraargumentativos observadas en este estudio no parecen ofrecer datos
muy distintos en el uso de dichos conectores en las monografias de hablantes nativos
o no nativos de espafiol. Una de las razones que se podrian esgrimir es que los estu-
diantes universitarios no suelen estar acostumbrados a producir géneros académicos de
cierta complejidad como una monografia y que hace falta un entrenamiento especifico
en este campo para que los estudiantes dominen las caracteristicas de este tipo textual
especifico.

Para concluir, nos interesa resaltar la necesidad de la investigacion en EFA dado
que conocer las caracteristicas lingiiisticas y retoricas fundamentales que identifican a
tipos de textos con los cuales el alumnado universitario se ve confrontado, tanto en su
caracter receptivo como productivo de textos, es la base que nos permitira la creacion
de los materiales didacticos que demandan estudiantes y profesores. Una toma de con-
ciencia sobre las diferencias textuales y lingiiisticas producto de diferentes tradiciones
académicas y un entrenamiento adecuado sera la unica garantia de éxito para los pro-
gramas de movilidad europea.
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