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RESUMEN: Este trabajo pretende analizar los diferentes objetivos que
han llevado tradicionalmente a incluir los textos literarios en la ensefianza de las
lenguas extranjeras en general y como se ha plasmado esta intencidn en los dife-
rentes enfoques metodoldgicos. Expondremos las lineas generales de las diferentes
propuestas metodoldgicas que promueven la utilizacion de los textos literarios en
la clase de ELE clasificandolas segun los siguientes objetivos: literatura para ense-
far lengua, literatura para desarrollar la competencia literaria y literatura para
presentar referentes culturales, viendo como estas propuestas se llevan a cabo en
diferentes materiales de ensefianza del espafiol. Asimismo, veremos qué percepcion
tienen los estudiantes que han utilizado textos literarios sobre su utilidad para
determinados fines.

1. INTRODUCCION

Partimos de que cada actividad que introducimos en una clase tiene un objetivo
y que forma parte de una secuencia didactica. Y si no es asi en una clase, en la que el
profesor puede decidir programar alguna actividad aislada con un proposito incluso ex-
tra-académico, lo esperable es que cuando se incluyen determinadas actividades en una
unidad didactica tengan un sentido dentro de ella. Cuando encontramos una actividad
de comprension auditiva, casi ni nos preguntamos para qué sirve: damos por hecho que
esa actividad nos servira de alguna manera para que nuestros estudiantes desarrollen su
capacidad de escuchar, para que aprendan vocabulario, para presentar determinados
contenidos gramaticales o varios de estos objetivos al mismo tiempo. Pero ;qué pasa
con las actividades de literatura? ;Nos preguntamos qué objetivo tienen? ;Lo perciben
nuestros alumnos?
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Durante muchos afios y muchos materiales, la literatura era considerada el modelo
de lengua al que los estudiantes deberian aspirar y se utilizaba en diferentes tipos de
ejercicios con determinados fines: presentacion de vocabulario, ejercicios de practica
gramatical, comprension lectora, etc.

En la ensenanza de lenguas extranjeras se han distinguido diferentes objetivos para
el uso de la literatura. Consideramos que estos tres son los principales:

— ensenar lengua
— ensefar literatura

— ensefar cultura.

Conscientemente dejamos fuera la escritura creativa como objetivo de ensefianza.
Aunque en algunas actividades se suele usar ésta para actividades de post-lectura, no
pensamos que el papel de creador literario vaya bien a todos los estudiantes de un curso
de lenguas modernas. No todo el que lee escribe. Son dos habilidades muy diferentes que
no tienen porqué ir unidas. Ademas, el texto literario no es un texto con una finalidad
comunicativa que ellos reconozcan como ttil. Suelen excusarse diciendo que no podrian
tampoco hacerlo en lengua materna.

1. LA LITERATURA PARA ENSENAR LENGUA

En lo que se ha dado en llamar “ensefianza tradicional” de idiomas, en la que
normalmente se incluyen los métodos usados hasta mediados del S. XX, la ensefanza
de lenguas se basaba en los métodos basados en la gramatica y la traduccion. La lengua
se estudiaba desde un punto de vista descriptivo, con exposiciones sobre el funciona-
miento del sistema gramatical de la lengua meta y ejercicios basados en fragmentos de
obras literarias que podian consistir en completar los huecos de los textos literarios para
practicar determinadas estructuras, hasta la traduccion directa o inversa de diferentes
fragmentos literarios. Podemos encontrar muestras de este tipo de ensefianza en mate-
riales publicados en Espaiia en los afios 80, sobre todo en los destinados a los cursos de
niveles superiores. Con este tipo de actividades se dejaba fuera del aula gran parte de la
comunicacidn, ya que solo se presentaba un modelo de lengua centrado en las destrezas
escritas. Se suponia que el estudiante seria capaz de transferir esos conocimientos a la
lengua oral por él mismo o tras un periodo de estancia en un pais donde se hablara la
lengua objeto de aprendizaje. Asimismo, los textos literarios utilizados, principalmente
autores clasicos, presentaban una imagen de la vida de Espana y los espanoles plagada
de lugares comunes un tanto alejada de la realidad.

Otra de las desventajas de este uso de los textos literarios para ensefiar lengua
es que no hay contexto; los textos son fragmentos breves o frases aisladas y, como
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consecuencia, en muchos casos podemos encontrar que no hay una unica respuesta va-
lida, como en el caso de ejercicios gramaticales destinados a practicar los usos de los
tiempos del pasado o las oraciones concesivas.

Este uso de la literatura como modelo de lengua hizo que, en décadas posteriores,
los métodos estructuralistas la rechazaran como algo perteneciente a una época supera-
da: si el énfasis de la ensefianza se pone en la lengua oral, no hay sitio para un modelo
escrito; ademas, no se observa en el texto literario una finalidad comunicativa clara.

Pero podemos utilizar los textos literarios de otra manera en las aulas de lenguas
extranjeras. El texto literario se puede convertir en un recurso mas, un estimulo para
actividades de lengua: tal y como llevamos a la clase un video, un texto periodistico o
una cancion. Naturalmente, sin las explicaciones que tradicionalmente se asocian a la
ensefianza de la literatura (biografia del autor, metalenguaje literario, contexto histori-
co, etc.).

En la propuesta que nos hacen Duff y Malley (1990) establecen las siguientes
pautas:

— El objetivo de estas actividades es que los estudiantes interactuen con el texto,
con otros estudiantes y con el profesor en la realizacidén de tareas que incluyen
textos literarios.

— El texto es el elemento central, no los comentarios o la informacion sobre el
texto. Si los estudiantes muestran interés, podremos proporcionar esta informa-
cién, pero no es necesaria ni relevante para realizar la actividad.

— El estudiante se convierte en agente activo, no es un recipiente pasivo. Es vital
que las actividades provoquen una interaccion genuina entre el lector y el texto,
preferiblemente reenviandolo al texto para hacer y rehacer comprobaciones;
también puede provocar interaccion entre los lectores ente ellos (incluido el
profesor).

— Las actividades deberian ofrecer amplias oportunidades para que los estudian-
tes contribuyan y compartan sus propias experiencias, percepciones y opinio-
nes. Por su propia naturaleza literaria, los textos proporcionan acceso al mundo
de experiencias personales que cada estudiante lleva con él.

— Cada texto es capaz de sugerir el tipo de actividades. No deberiamos redu-
cir nuestra propuesta de actividades a una lista de preguntas de comprension
lectora. La comprension sera un elemento mas, un requisito para realizar las
actividades.

— Los textos se pueden presentar de diversas formas. Algunas veces se pueden
presentar al final de la actividad, se pueden mutilar o puede presentarse en
fragmentos; se pueden presentar en conjunto con otros textos u otros medios
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(imagenes, audiciones, etc.) y se pueden usar con fines diferentes a aquellos para
los que fueron concebidos.

— El texto no es el tnico elemento en la actividad; se puede presentar so6lo o en
una secuencia didactica, que puede incluir discusiones previas a la lectura, tra-
bajo interactivo con el texto y cualquier tipo de actividad de post-lectura, in-
cluidas la escritas.

En los ejemplos de actividades que utilizan textos literarios que hemos encontrado
en diferentes manuales, hemos visto como las actividades que se incluyen como parte de
la secuencia didactica, la tipologia de ejercicios que encontramos es bastante variada.
Tomamos como ejemplo el ejercicio de Prisma B2, en la pagina 77. Después de proponer
la lectura de un poema de Garcia Lorca, y de proporcionar una sintesis biografica del
autor, se propone esta serie de preguntas:

631 g L TResponde a las p [ do las resp

éComo se describe la misica de la guitarra en el poema?

éQué significado le podemos dar a “se rompen las copas de la madrugada™?
Di un sindnimo de “llanto de la guitarra”.

éPor qué es imposible callar a la guitarra?

Explica las analogias entre “llora la guitarra®, “llora el agua” y “llora el viento”. Trata de
describir otros fendmenos atmosféricos, por ejemplo, el huracén, el terremoto...

£Qué ejemplo da el poema de las "cosas lejanas” por las que llora la guitarra? éCrees
que esa "cosa lejana” es fidil de conseguir? Explica tu respuesta.

! Di el significado de las cosas por las que llora la guitarra.

() Explica la imagen de la guitarra al final del poema.

Encontramos actividades con diferentes fines: comprension lectora, explicacion de
imagenes poéticas, buscar sinonimos, actividades de expresion escrita (aunque también
podria ser expresion oral)... Y termina con una propuesta de escritura creativa, en la pa-
gina siguiente, en la que los estudiantes tienen que escribir “un poema similar intentando
imitar el poema de Lorca ..”.

Con las Greguerias de Ramon Gomez de la Serna encontramos la siguiente activi-
dad en el mismo manual, en la pagina 39.

que (3) = a quien (2} = los que » en que = al que » de los que )

LA T" ES EL MARTILLO DEL ABECEDARIC
2 LA " EE fL DEPO MEDIOUE DEL ALFABETC
ALCELTY VIELVE DE PASEQ
4 EL & ES EL NMIMERO WA A TEUER FAMILIA.
& LOS CEROS SON LOE HUEVDE CALERON LAG DEMAS CIFPAS
& EL LECTOR, COMO LA MUJER, AWA MAC A2 L0 HA EveAlAbo
7 Log Noe .. BERAL LOS P O¢ SON

SACAN PUNTA A LOS DOS EXTREMOS DEL LAPE
a e i CF EUCUENTRE LIV BECO FOCIL £F GABRA €1 EL AWOR BXISTIO BV LA EPOCA CUATERUARIA

Q EL VERM BS EL APERITVO _ SF LLAMA DE T
10 EL PEUGADOR DE RODIV EG UM AJEDRECISTA __  LE HAW OUITADO LA MESA
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En esta, la finalidad es unicamente la practica de determinadas estructuras
gramaticales.

Y también de las Greguerias encontramos en Gente 2 las siguientes actividades:
@ ;i Qué te dice la gregueria de las serpientes? Y, de las otras,
icudl te gusta mas? ;Por qué?

| @ Ahora intenta reconstruir estas cinco greguerias combinando
| un elemento de cada columna.

El libro es el dolor de cabeza en las cascadas.

La ardilla se suelta el pelo en los pies.

El etc., etc., etc., es el salvavidas que se ha independizado.
El agua es la trenza de la soledad.

El reuma es la cola de lo escrito.

@ ;Qué te sugieren estas tres imagenes?
Imagina un titulo para cada obra.

Mira a continuacion los titulos reales de las obras.
: ;Se parecen a los que has imaginado ta?

En esta actividad, a diferencia de la anterior, se proponen dos actividades basadas
en el significado.

2. ENSENAR LITERATURA EN LOS CURSOS PARA EXTRANJEROS

Cuando hablamos de ensefiar literatura a extranjeros ;a qué nos referimos? ;Cual
es el objetivo de esa clase de literatura? jEsta relacionada con los intereses de los estu-
diantes? ;Forma parte de un plan de estudios concreto? Y sobre todo: jles interesa a
nuestros estudiantes la literatura en general y la espafola en particular?

Tradicionalmente aprendiamos y ensefiabamos la literatura desde un punto de vis-
ta historico. Se nos hace dificil hablar de determinados textos sin aludir al momento
histérico en el que se producen, a la biografia del autor, a las corrientes artisticas y las
circunstancias socioculturales que lo hacen posible. Normalmente tendemos a ensefiar a
nuestros estudiantes de la misma manera que hemos aprendido y nos cuesta separarnos
de ese bagaje pedagogico. Podemos verlo en determinados materiales publicados con la
finalidad de ensefiar literatura espafiola a extranjeros, materiales que no difieren mucho
de los que se utilizan (utilizaban) en la ensefianza de la literatura a hablantes nativos en
espafiol. Suelen ser mas sintéticos e incluir glosarios o traducciones de los términos mas
complicados. Lo que estamos ensefiando ahi es historia de la literatura, y esto solo tiene
cabida en contextos muy determinados.

Desde hace unas décadas, esta concepcion tradicional cambia hacia lo que se ha
dado en llamar “competencia literaria”. Entre las propuestas destinadas a desarrollar
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esa competencia literaria en la clase de lenguas extranjeras destaca la de Gillian Lazar
(1993). A la hora de definir la competencia literaria Lazar recuerda que fue Jonathan
Culler (1975) quien primero introdujo el término competencia literaria en el campo de
la teoria literaria. Para Culler, que en aquel momento partio de teorias estructuralistas,
la competencia literaria equivaldria a un sistema de convenciones que rige la interpre-
tacion de textos literarios; argumentaba que los lectores eficientes de un texto literario
poseen una competencia literaria por la que tienen una comprension implicita y una
familiaridad con ciertas convenciones literarias que le permiten extraer significados li-
terarios de las palabras de una obra. Por lo tanto, si el objetivo de nuestras clases es el
desarrollo de esa competencia literaria tendremos que esforzarnos en hacer de nuestros
alumnos esos “lectores eficientes”. Con este objetivo tendremos que distinguir dos tipos
de alumnos (aunque algunos, muchos, estan en un punto intermedio). Entre nuestro
publico es habitual contar con lectores eficientes en lengua materna y otros que no lo
son. Si contamos con que los alumnos que tenemos delante vienen con determinados
bagajes linglisticos, estratégicos y culturales diferentes y lo tenemos en cuenta para otro
tipo de actividades, en las relacionadas con la literatura esa variedad es primordial. Si en
las actividades de tipo lingiiistico apelamos continuamente a los conocimientos previos
de los alumnos en lengua materna, en las relacionadas con la competencia literaria la
primera pregunta que hemos de hacernos sera ;tienen esa competencia literaria en la
propia lengua? Si es asi, nuestro trabajo se centrara en estimular la transferencia de una
lengua a otra. Si no es asi, el objetivo del curso es radicalmente diferente: se deberia
intentar construirla. Las actividades y métodos diferiran en cada una de las situaciones
en la que nos encontremos. En el primer caso y en una primera fase, se pueden dirigir
las actividades a expresar en espafiol conceptos e ideas que ya poseen, referidos tanto
a la historia de la literatura como a la teoria general sobre literatura (géneros literarios,
recursos, figuras retoricas, etc.). En una fase posterior, podriamos intentar establecer pa-
ralelismos entre obras conocidas por los estudiantes y obras de la literatura espafiola en
las que queramos centrarnos, utilizar la intertextualidad para explotar los conocimien-
tos compartidos. Esto puede hacerse a través de la lectura de fragmentos representativos
que despierten en el alumno la curiosidad por sumergirse en las obras completas. Y es
en este punto donde deberiamos intentar que el alumno transfiera las estrategias de lec-
tura de sus habitos en lengua materna a la lectura en la lengua meta. Si tomamos como
ejemplo de estas estrategias la deduccion del significado de palabras desconocidas por el
contexto, hemos observado como, siendo una estrategia habitual en la lectura en lengua
materna, no se suele transferir automaticamente a la lengua meta; los alumnos intentan
realizar una comprension exhaustiva del 1éxico que encuentran y se sienten bloqueados
si no entienden absolutamente todas las palabras. Se comprende facilmente que, con
este comportamiento, la lectura se convierte en un ejercicio de 1éxico, la mayoria de las
veces poco rentable, que le resta gran parte del atractivo. Si queremos que se centren en
la “literariedad” del texto, deberiamos esforzarnos en proporcionarles herramientas que
le permitan avanzar en la lectura sin tener que interrumpirla constantemente. En una
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ultima fase y si las caracteristicas del curso lo permiten, se puede abordar la lectura de
obras de la literatura espanola que permitan al estudiante disfrutar de esa “competencia
literaria” también en la lengua meta.

En el caso de que los estudiantes no posean esa competencia en su propia lengua,
nuestra meta deberia ser mas modesta y nuestro objetivo podria ser que los estudiantes
alcancen a vislumbrar la “literariedad” del texto, qué caracteristicas hacen de él un texto
literario. Para ello, deberiamos comenzar por actividades de sensibilizacion hacia el he-
cho literario a través de la comparacion de diferentes tipos de textos, literarios y no lite-
rarios. Gillian Lazar propone una serie de ejercicios encaminados a reflexionar sobre el
lenguaje utilizado en los textos literarios; estimula a buscar figuras retoricas (metaforas,
similes, aliteraciones, repeticiones), 1éxico poético, mezcla de estilos y registros, etc. Es
importante seflalar aqui el papel de las convenciones que nos llevan a percibir un texto
como literario o no, ya que nos enfrentamos de manera diferente a un texto que recono-
cemos como literario y a uno de otro tipo (por ejemplo, periodistico).

En fases posteriores, dependiendo de las caracteristicas del curso (duracidn, nivel
de los estudiantes, intereses, etc.), se puede abordar la lectura de textos situandolos en
su contexto social, historico y cultural. También aqui sera importante estimular el uso
de estrategias de lectura que faciliten la tarea a los lectores — alumnos. En este tipo de
ensefianza, debemos ser conscientes de las limitaciones del curso y no marcar objetivos
demasiado ambiciosos que puedan conducir al alumno a sentirse frustrado por la in-
comprension de los textos.

Las actividades dirigidas a desarrollar la competencia literaria son las menos ha-
bituales en los manuales de cursos generales de espafiol. Tampoco suele ser un tipo de
actividad frecuente en los libros especializados en literatura para extranjeros que, como
hemos dicho, no se diferencian mucho de los de literatura para nativos y suelen estar
centrados en conocimientos sobre literatura. Encontramos un ejemplo de actividad di-
rigida a desarrollar la competencia literaria en Aula 5. En el apartado de Mas cultura
(al final del libro, como siempre) encontramos diferentes actividades relacionadas con la
literatura cada una de ellas con diferentes fines. De entre ellas, comentamos aqui las de la
pagina 170 y 171, dedicadas a los arboles. Las tareas que se proponen son las siguientes:

1. ARBOLES

A. La naturaleza es una de las grandes fuentes de inspiracién de la poesia, y los arboles, por su va_lor simpélico y
belleza, son cantados en numerosos poemas. Aqui tienes cuatro poesias inspiradas en arboles. Pn!'nero. léalas.
¢ Captas el mensaje de cada una? Luego, escichalas. ;Qirlas recitadas te ha ayudado a entenderlas mejor?
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B. Ahora, contesta a las siguientes preguntas.

il

. ¢ Donde sitlas geograficamente estos arboles? ;Y a sus autores?

2. ;Con qué tipo de paisaje los relacionas? ¢Paisajes salvajes, no tocados por el
hombre, paisajes agricolas, paisajes mas humanizados...?

3. ;Qué adjetivo de los usados por los poetas elegirias para resumir las sensacio-
nes que te transmiten estos poemas?

4. ;Qué poema te gusta mas? ¢Por qué?

€. ;Por qué no recitas uno de los poemas (o un fragmento) delante de la clase?
;Lo leeras o lo haras de memoria?

D. En tu cuaderno, recrea al menos dos estrofas de uno de los poemas, el que
prefieras. Busca, para algunas de las palabras del poema elegido, sinénimos o
expresiones que expliquen su significado. ¢Qué te parece el resultado?

La atencion de los estudiantes se dirige a que perciban la literariedad del texto: su
sonoridad, qué sensaciones evocan, la diferencia con el vocabulario coloquial.

En Aula 4, pagina 16, encontramos una actividad llamada “libros, libros” en la que
se incluye una reflexion sobre la lectura de literatura en lengua original.

B. ;Dénde crees que transcurren estas novelas? ¢
9. LIBHOS, LIBROS que podrias leerlas en espariol? (En una versién a
A. No hay datos fiables sobre cuéles son las obras mas tada? c'.Y_ en tu propia lengua? ;Que te parecen est
traducidas de la Iiteratura en espafiol, pero podemos tres comienzos? ;Cual te parece mas interesante?

asegurar, sin duda, que estas tres novelas estarian en
los primeros lugares.

Don Quijote de la Mancha

Rayuela

Cien anos de soledad

:Sabes algo sobre estas obras? Aqui tienes el nombre
y la imagen de sus autores, el afio de publicacién y las

primeras lineas de los tres libros. ;Sabes a qué novela
corresponde cada dato?

3.  DESARROLLO DE LA COMPETENCIA SOCIOCULTURAL

En el Diccionario de términos clave (Instituto Cervantes) define la competencia
intercultural como la capacidad de una persona para utilizar una determinada lengua
relacionando la actividad lingiiistica comunicativa con unos determinados marcos de co-
nocimiento propios de una comunidad de habla,; estos marcos pueden ser parcialmente di-
ferentes de los de otras comunidades y abarcan tres grandes campos: el de las referencias
culturales de diverso orden; el de las rutinas y usos convencionales de la lengua; y el de las
convenciones sociales y los comportamientos ritualizados no verbales.
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Esta competencia ha tenido diferentes consideraciones desde que se definio la
competencia comunicativa, no siempre con la misma relacion con lo estrictamente lin-
giiistico; en algunas definiciones de la competencia comunicativa se ha incluido en la
competencia sociolingiiistica y en otras, como la del Marco comiin europeo de referencia
para las lenguas (Consejo de Europa, 2002), se contempla como una competencia no
lingiiistica, sino incluida en las competencias generales del individuo, que comprende
conocimientos declarativos (el conocimiento del mundo, el conocimiento sociocultural
y la consciencia intercultural), destrezas, la competencia existencial, y la capacidad de
aprender. Los conocimientos declarativos se entienden como aquellos conocimientos
derivados de la experiencia (empiricos) y de un aprendizaje mas formal (académicos).
Estrictamente hablando, el conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o
comunidades en las que se habla el idioma es un aspecto del conocimiento del mundo.

En los Niveles de referencia para el espariol (Instituto Cervantes, 2007) este conoci-
miento se incluye en los “Referentes culturales”; se hace un inventario de estos conoci-
mientos declarativos que en tltima instancia, habran de permitir al alumno, “comprender
como se configura la identidad historica y cultural de la comunidad a la que accede a
través del aprendizaje de la lengua”. En cuanto a la literatura, establece el siguiente in-
ventario dividido en tres fases (por razones de espacio, incluimos s6lo un fragmento del
inventario):

3. Productos y

3.1. Literatura y pensamiento

Grandes autores v obras literarias m  Grandes autores espafioles e his- m  Cronalogia de la historia de lz

de proyeccion intemacional

Importancia de Cervantes y el
DOuiote en la historia de la litera-
tura universal

Valor ¢ impacto de los grandes
personajes y obras de la literatu-
ra en la cultura y en el lenguage
populares: el caso especial del
Quijote

panoamericanos

El reflejo de los grandes hitos his-
tiricos en la literatura

lis Begada de Coldn a América y fos
eromistas de fudiaas, la reafirmaciin de
las independencias macionales y la
novela de la tierra, la Instorta becha
relato en los Eprsodios Nactonales,
la péridida de las colowias y la genera-
i del 98, la poesia de fosf Marts,
lat novela de la revolucidn mexicand,
ol ciclo del dictador, la Guerra Croil

FASE DE PROFUNDIZACION

literatura espaiiola (origenes,
grandes movimientos y tenden-
cias): del Poemsa del Mio Cidala
literatura de la postmoderni-
dad

Cronologia de la historia de la
literatura en Hispanoaménca {or-
genes, grandes movimientos y ten-
dencias): de la Crowica de Indias al
post-boom de la literatura hispe-
noamericana

FASE DE CONSOLIDACION

Hay que destacar la importancia de este documento. Es la primera vez que con-
tamos con un inventario de contenidos culturales tan especifico, tan al detalle, por lo
menos en lo que a literatura se refiere. Ademas, tenemos que sefialar la novedad en
su presentacion: no es un contenido declarativo exclusivamente metaliterario (autores,
datos histéricos y cronologia sélo se ven en la fase de consolidacion), sino sobre la con-
tribucion de la literatura a la configuracion de la identidad cultural de una comunidad.
Si echamos un vistazo al apartado Personajes, espacios y mitos del la literatura de los
paises hispanos, veremos como los contenidos que se establecen tienen un gran valor
connotativo incluso para los no especialistas: don Juan, la Celestina, son personajes que
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se erigen en prototipos de determinados comportamientos humanos y que incluso han
creado adjetivos: donjuanesco, celestinesco, quijotesco...

Y, analizando las actividades que encontramos en nuestros manuales, vemos que
éste parece ser el objetivo de la mayoria de ellas. De hecho, la mayoria no se incluye en la
secuencia didactica como elemento necesario para la consecucion de sus objetivos, sino
que se situan en apartados especificos destinados a los conocimientos culturales al final
de cada unidad, dando la impresion de ser un contenido anecdotico (e innecesario para
la consecucion de los objetivos lingliisticos).

Pongamos como ejemplo esta actividad de Aula 5:

VETUSTA

A. ;Cual es tu imagen de una catedral? ;Piensas en alguna en concreto? Haz
una lista con las palabras que asocies a ese tipo de construccién. Si quieres,
puedes inspirarte en las de las fotografias.

B. Vetusta es el lugar donde se desarrolla una de las obras mas importantes de la
literatura espafola del siglo XIX: La Regenta, de Leopoldo Alas “Clarin®. Lee este
texto donde se describe la catedral de esa ciudad. A cual de las catedrales de
las ima to la mds la d ipeién?

El esquema de actividad que suele repetirse con pocas variaciones es el siguiente:

— Una actividad de prelectura cuyo objetivo es contextualizar el tema del que se
va a hablar, activar el vocabulario y los conocimientos previos en general.

— Una actividad de lectura, generalmente de comprension del texto: preguntas
sobre determinados detalles o de comprension general.

— Una actividad de continuacion para que el estudiante busque mas informacion,
compare con sus conocimientos de asuntos similares, etc.

— Suele haber integracion de destrezas de manera mas o menos natural.
— Se incluye un apunte biografico del autor como dato cultural.
Son actividades encaminadas a ensefiar los referentes culturales y a promover la

conciencia intercultural (suelen hacer un llamamiento a la comparacion con sus lugares
de origen / sus culturas).
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4. Y LOS ALUMNOS ;QUE OPINAN?

En una encuesta realizada a un grupo de estudiantes que habia participado en un
curso de literatura espafiola se preguntd sobre la utilidad del estudio de la literatura.
Queriamos saber si los estudiantes tenian alguna percepcion sobre el cumplimiento de
los objetivos que se habian marcado para el curso, entre los que se encontraban (expre-
sados por escrito al comienzo del curso):

— Familiarizar al estudiante con las obras mas representativas de la literatura
espafiola.

— Contextualizar dichas obras en el panorama literario mundial.

— Familiarizar al estudiante con los personajes literarios que se han convertido en
referentes culturales para la sociedad espafiola.

— Proporcionarle el Iéxico especifico para hablar de literatura en espafol.

— Proporcionarle estrategias de lectura para enfrentarse a textos literarios espafioles.

Como podemos observar, no encontramos entre ellos ninguno de tipo 1éxico o
gramatical. Aun asi, en la encuesta se les pregunto sobre la utilidad de la literatura para
aprender vocabulario. S6lo dos alumnos dieron una baja puntuacion a este punto. Todos
los demas valoran altamente (4 y 5 en una escala del 0 al 5) el uso de la literatura para:

— mejorar la comprension lectora

— aprender mas vocabulario

— conocer la cultura espafiola a través de algunos personajes
— conocer mejor la literatura en general

— poder hablar de literatura en espafiol.

Aunque somos conscientes de que el resultado responde a una percepcion sub-
jetiva, podemos observar que los alumnos aprecian el uso de los textos literarios y los
encuentran utiles para todos los fines preguntados. Se incluyd una pregunta de respuesta
libre sobre la utilidad de estudiar literatura en una lengua extranjera. Destacamos algu-
nas respuestas:

“Estudiar literatura en una lengua extranjera ofrece perspectivas diferentes del
mundo y la vida. Podemos entender mejor la cultura y la historia espariola por los
ojos de los autores nativos en sus propias palabras”.

—  “Elvocabulario sobre la literatura y los temas en general sobre la literatura me ha
parecido lo mas util”.

—  “Lo menos util: la informacion sobre los autores que no tiene relacion con su obra”.
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5. CONCLUSION

Si la valoracion de los alumnos es tan positiva y el uso de los textos literarios es
tan versatil, creemos que este recurso esta desaprovechado en el aula de E/LE. En el
analisis de los materiales mas usados (se han revisado para este trabajo todos los niveles
de Gente, Prisma y Aula), no hemos observado demasiados ejemplos: sélo Prisma los
incluye como parte de la unidad didactica y no mas de dos por nivel. En Gente y Aula 5
se incluyen regularmente textos literarios, pero se incluyen en el apartado dedicado a la
cultura, aunque las explotaciones que se hacen de los textos responden a diferentes ob-
jetivos, muchas veces de tipo lingliistico. No hemos encontrado ninguna actividad que
active en la lengua meta las destrezas de comprension de textos literarios en una lengua
extranjera. Nos parece que un recurso como éste deberia incluirse con mas frecuencia en
las actividades de tipo lingtiistico y que deberia promoverse el uso de actividades desti-
nadas a transferir o construir la competencia literaria de nuestros alumnos. En palabras
de Matilde Martinez Sallés (1999) son textos auténticos y comunicativos pero de mayor
calidad, con varias lecturas posibles y, ademas, sin la banalidad de los textos pedagogicos.
Siempre que tengamos claro el objetivo que pretendemos con las actividades que se pro-
pongan, creemos que esta mas que justificado el uso de textos literarios en clase de E/LE.
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