Ruth Vazquez Fernandez

NIVEL SUPERIOR: GRAMATICA EN CONVERSACION. PROPUESTAS
PRACTICAS

El tema que presentamos va encaminado a plantearnos una serie de interrogantes
que tiene que ver con el enfoque que se da a las explotaciones did4cticas de nivel supe-
rior real, no solamente en la clase de gramdtica sino también en la de conversacién.

Estos interrogantes dardn paso a la base de nuestro trabajo, es decir, al apoyo ted-
rico que envuelve a las propuestas précticas que desarrollaremos para terminar.

Las investigaciones sobre la clase de gramética y de conversacién de E/LE van en su
mayoria dirigidas hacia niveles elementales, medios o avanzados que, sin duda, son los
que alcanzan un mayor ndmero de alumnos. Sin embargo estos trabajos de bisqueda se
nos revelan un tanto escasos a la hora de trabajar los aspectos metodolégicos y gramdtico-
pragmdticos en el nivel superior o de perfeccionamiento; sin duda porque son menos los
alumnos que llegan a ese nivel o que sienten la necesidad de seguir estudiando espafiol.
Asi los grupos de nivel superior suelen ser menos numerosos e incluso se llega a conver-
tir en clases particulares. En nuestro caso, nuestra labor docente se desarrolla en una
escuela privada en donde el méximo de alumnos por grupo es de ocho. Este ntimero se
mantiene en casi todos los niveles excepto en el superior, donde la media suele ser de cua-
tro alumnos.

Los interrogantes de los que partimos para el desarrollo de la primera parte del taller
fueron los siguientes:

1 ----;A qué llamamos nivel superior?

Podriamos considerar que es aquel estadio de aprendizaje en el que se encuentra un
estudiante de segundas lenguas en las que las posibles dificultades que puede encontrar
residen en:

* Elementos léxicos opacos ligados a un contenido sociocultural que incluso por el
contexto no pueden llegar a comprender.
A: ;Qué tal el exdmen? Tienes una cara...
B: Esparia va bien
En esta expresién hay una realidad histérica reciente y una gran carga de ironia asf
como el significado de: “quiero eludir esta pregunta pero sé que hay que contestar algo”.

* Elementos pertenecientes a niveles de lengua asociados a ciertos grupos sociales.
A: ;Te has comprado el cd de Raul?

B: Si tia y la verdad es que mola un mazo.
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NIVEL SUPERIOR: GRAMATICA EN CONVERSACION. PROPUESTAS PRACTICAS

En el ejemplo nos estarfamos refiriendo al lenguaje juvenil, un entorno que toca
muy de cerca a una buena parte de los estudiantes de nuestra escuela.

* Dudas sobre aspectos gramdtico-pragmadticos asociados a contenidos funcionales
complejos, a menudo asociados a elementos prosédicos como la entonacién o el
ritmo-

“Cref que no llegabas nunca, jhay que ver, cémo eres! ;eh?”

El contenido funcional complejo seria en este ejemplo: expresar impaciencia y

reproche pero al mismo tiempo sin hacer sentir mal al interlocutor:

Las propuestas que veremos més adelante tratardn estos tres puntos bdsicamente.

2 ----Hay muchos alumnos que tienen dificultades en pasar la frontera entre nivel
avanzado y superior. Muchos. ;D6nde reside el problema? ;Qué barreras encuen-
tran?

El problema no reside en el planteamiento del curriculo, la barrera estd en la forma
de introducir los contenidos gramaticales y funcionales, a la falta muchas veces de cone-
xién y cohesién entre estos dos contenidos de la lengua. No se suele fallar en la compe-
tencia lingiiistica, el problema estd a la hora de trabajar la competencia discursiva. De ah{
que un alumno no alcance un nivel superior.

La clase de gramdtica en el paso de un nivel avanzado a superior o de un superior a
perfeccionamiento deberfa descartar el elemento descriptivo y la biisqueda de las excep-
ciones a las reglas. De igual manera se debe dejar a un lado el trabajo de estructuras com-
plejas y de escasa rentabilidad.

Debemos plantar cara, sin miedo, a la eterna rivalidad, y la mayoria de las veces
barrera en la clase de E/LE, entre sistema y norma e integrar las reglas del sistema y las de
uso. De igual manera, se deben llevar al aula los distintos fenémenos de la lengua pre-
sentes en los diferentes niveles de la misma (fonético-fonolégicos, morfosinticticos y
léxico-semdnticos). Todos ellos deben ser explotados diddcticamente en la clase de gra-
matica y en la de conversacién, teniendo si no el mismo tratamiento, una presencia
importante y sobre todo constante. Este método de trabajo puede ser factible si organi-
zamos nuestro quehacer a partir de las cuatro destrezas.

La clase mal llamada de conversacién de nivel superior, mal llamada porque puede
crear y de hecho crea equivocos, debe estar programada para el trabajo de los contenidos
gramidtico —pragmdticos vistos en la clase de gramdtica. Decimos esto basindonos en la
metodologfa de nuestro centro en la que los contenidos gramaticales van asociados al
trabajo de la comprensién lectora y expresi6n escrita en un primer bloque, para luego tra-
bajar estos mismos contenidos gramaticales en un segundo bloque, pero enmarcados
dentro de unos contenidos funcionales, trabajando en este caso la expresién oral y la
comprensién auditiva.

Volviendo al principio de la idea: ;por qué creemos que estd mal llamada la clase de
conversacién? Seguin nuestra opinién, el profesor debe olvidar, o mejor dicho debe hacer
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ver a sus estudiantes que es erréneo pensar que una clase de conversacién de nivel supe-
rior debe orientarse a tratar de que los alumnos hablen lo midximo posible, buscando
para ello temas de todo tipo que les motive. Debemos evitar ser correctores, rectificado-
res, diccionarios méviles. La clase de conversacién no consiste solamente en que los alum-
nos hablen, sino en que pongan en practica sus conocimientos de espafiol de una manera
gufada para que los amplien; que apliquen los conocimientos gramaticales nuevos desa-
rrollando no sélo la competencia lingiiistica sino también la discursiva y la estratégica. El
objetivo estd en que lleguen a desarrollar una competencia comunicativa completa, ade-
cuada al nivel meta.

3 ----El factor estrella: la motivacion ;Y los niveles superiores? ;Cual es la motiva-
cion?

Motivacién. La gran motivacién por excelencia de todo alumno que quiere estudiar
espafiol es llegar a comunicarse en espafiol. Para niveles elementales, controlar la comu-
nicacién en situaciones de supervivencia, del dia a dia; para niveles medios llegar a com-
prender una conversacién entre hispanohablantes, poder ver una pelicula en espaiiol,
aunque no entiendan todo, leer un periédico, etc. Y para niveles avanzados, poder meter
baza en una conversacién animada entre hispanchablantes de una forma fluida sobre el
tiempo, las margaritas y la nada. Leer novelas en espaiiol etc.

El profesor en resumidas cuentas se encuentra con que en los demds niveles la moti-
vacién suele ser homogénea, por el contrario, en el nivel superior ésta es m4s heterogé-
nea. Para confirmar esta idea se confeccion6 una encuesta con siete preguntas y se
distribuyé a veinte estudiantes de nivel superior de nuestra escuela y efectivamente los
resultados confirmaron las impresiones a priori. Podemos tener un alumno que habla
con gran precisién y correccién pero que quiere mejorar su pronunciacién y ortografia a
la vez que estudiar gramdtica, otro que estd estudiando Literatura Hispénica y quiere ver
textos literarios a la vez que revisar esa gramitica dichosa, otro que se va a trabajar a
Colombia y que le interesa todo lo relacionado con ese pais, léxico especifico, etc.

Entre las respuestas a la primera pregunta de la encuesta: “;Por qué quieres seguir
estudiando espafiol si ya tienes un buen nivel de lengua?” presentamos una respuesta de
un estudiante brasilefio que resume una buena parte de ellas: “No quiero solamente
poder comunicarme, quiero hablar con buena fluidez y escribir correctamente”. Un ita-
liano con el humor que les caracteriza escribié: “Quiero aprender bien el espafiol para
comprender siempre a la gente que me habla, sobre todo en situaciones dificiles, como
en un bar lleno de gente que grita y lleno de ruidos.” La mayoria de ellos lo necesitan por
su trabajo, por sus estudios, otros porque quieren ser profesores de espafiol en un
futuro. ..

Estas situaciones representan el dfa a dia, es lo que tenemos muchas veces en el aula,
muchos toros y un solo torero para lidiar y con la responsabilidad de llevarse de cada toro
por lo menos dos orejas, el rabo depende de la plaza. Es verdad, que al estar en grupo,
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ellos saben que no se les puede complacer en todo lo que quisieran, que se debe atender
a las necesidades generales del grupo, es decir, por regla general, no son exigentes ni absor-
bentes, para eso estdn las clases particulares.

4 ----;Como debe ser una clase de nivel superior?

En principio se vuelven a ver los contenidos gramaticales pero en profundidad.
¢Cémo se ven esos contenidos? Siempre que tenemos un grupo nuevo intentamos seguir
un libro, porque a ellos les gusta seguir un libro, se sienten m4s seguros, més guiados; por-
que, en definitiva, se supone es mds cémodo para todos. Sin embargo en la mayorfa de
las ocasiones terminamos usando poco el libro, los alumnos acaban con fotocopias de
aqui y de all4, de material propio, etc. ;por qué? Primero porque la gramitica para nive-
les superiores publicada hoy en dfa, por regla general, no llega a ser superior, o aparece de
manera descriptiva y detallada, con excepciones de todo tipo y construcciones de bajo
rendimiento pero que para clase de nivel superior siempre representa un cémodo recurso.
O aparece segun los principios de la gramitica inductiva-deductiva, pero tan inductiva-
deductiva que acaba siendo improductiva porque el alumno se pierde y no llega. Lo que
quizds es mds negativo es que todavia sigan vigentes y se manejen ejercicios de rellena
huecos con frases descontextualizadas. Trabajar los contenidos gramaticales aislados de un
contexto comunicativo.

Lo publicado en otros niveles avanza, pero no es ésa la sensacién en el nivel supe-
rior donde el contenido gramatical debe estar m4s unido que nunca al contenido nocio-
funcional y todo ello explicado dentro de una perspectiva pragmatica, es decir atendiendo
a la competencia discursiva. Y esto se debe hacer tanto en la clase de gramdtica como en
la de conversacién ayuddndose de las cuatro destrezas.

Tampoco debemos desatender en nuestra clase de gramdtica y conversacién para
nivel superior muchos otros elementos de la lengua que usamos cada dia y que nuestros
alumnos puede que perciban su significado pero no logran localizar su funcién y por ello
no consiguen ponerlo en prictica. Estamos hablando de esos elementos del discurso que
tienen significado dentro de un contexto pero que por sf s6los carecen pricticamente de
autonomia semdntica. Elementos polisémicos como: pues, venga, vale, bueno...

La linea de trabajo que proponemos y probablemente muchos ensefiantes de E/LE
siguen en otros niveles pero son mds reacios a ponerla en préctica en el nivel superior, se
basa en una de las corrientes sociolingiiisticas desarrolladas a partir de los afios 60 que
habia iniciado, por los afios cuarenta J. R. Firth. Trabajar la gramdtica como estudio de
la lengua en su uso y no en su sistema solamente. Firth proponia la creacién de una teo-
ria general del significado basada en el contexto situacional. Dentro de esa linea, Halli-
day, Lyons, Hymes contribuyeron en la creacién de una teoria en la cual se atendia a las
variedades de la lengua y a su significacién social. Estos elementos se consideraban prio-
ritarios frente a las teorfas de la lengua en las que ésta era tratada como ente abstracto y
encorsetado por las reglas. Estamos haciendo referencia al estructuralismo y generati-
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vismo. En esta corriente sociolingiiistica se dirige el punto de mira hacia los diferentes
niveles lingiiisticos (fonético, morfolégico, seméntico, discursivo...) para llegar al esta-
blecimiento del significado social de las diferentes producciones lingiifsticas. Es decir que
nos alejamos del anilisis de modelos o estructuras tipo, para centrarnos en el estudio de
las variaciones de la lengua que se dan en sus diferentes usos segun las variables de la
situacién comunicativa, es decir, del contexto. Trabajar la gramitica como estudio de la
lengua en su uso y no en su sistema solamente.

Cuantas veces hemos corregido expresiones escritas y nos hemos visto en la encru-
cijada del sistema y el uso. La frase de nuestro alumno es desde un punto de vista gra-
mitico-formal totalmente correcta, sin embargo desde un punto de vista
gramdtico-pragmdtico es incorrecta. Nunca un hispanohablante emitirfa ese mensaje.

Siguiendo esta teoria ofrecemos a los asistentes dos propuestas précticas.

------ PROPUESTA PRACTICA 1

MAS ALLA DE LA LENGUA Y MAS CERCA DE LA INTENCION

Material utilizado: material propio realizado a partir de una actividad del material
de la editorial EDINUMEN: “Taller de Escritura” y una secuencia de uno de los actos del
espectdculo teatral de Los Tricicle de LA2

Al estudiante se le proporcionan las fotocopias de las siguientes actividades después
de hacer una pequefia introduccién acerca del titulo de la clase. La lengua como instru-
mento trasmisor de nuestros sentimientos, pensamientos, etc. El acto de comunicacién.

Todo depende de la persona que escucha, de nuestra relacién, del lugar donde estemos, etc.
HOJA DE TRABAJO Nel

A)Aqui tienes una serie de didlogos incompletos entre varios personajes vacios de
personalidad, vosotros se la vais a dar.

De cada didlogo escribiréis una intervencién respetando las partes que estdn ya
escritas y las que hayan escrito vuestros compafieros y lo pasaréis al compafiero
de la derecha para que siga completdndolo.

Cuando hay4is completado los didlogos entre todos daréis un nombre a los per-
sonajes, decidiréis dénde estin y explicaréis la situacién en la que se encuentran.
Pero antes de nada vamos a reflexionar un poco. Lee las instrucciones de la acti-

vidad B).
1.- Personajes A, B,C, D

B Desde luego, cémo eres tio!
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2.- Personajes: O, P

O: Me encantarfa ir, de verdad. ;Y a ti?

P
O: Estds exagerando un poco ;no?

P
O:

P: ;Qué pasa? ;Que no puedes ir t4 solito o qué?

O: Bueno, hasta aqui hemos llegado. Esto ya si que no.

3.- Personajes: P, Q, R,

ST
Q: ;Y tenemos que seguir aguantando?
R: Yo os juro que no tengo nada que ver con todo este lio

P
Q:; Uf! ;Menos mal!

B) Antes de completar los didlogos con tus compafieros analiza lo que ya est4
escrito, siguiendo estas pautas:

Piensa en qué situaciones dices estas expresiones: en una situacién informal, entre
amigos, entre desconocidos, en una situacién formal, en el trabajo, etc.

Con que finalidad sociolingiiistica emites ese mensaje, con que interés comuni-
cativo. ;Qué quieres expresar?

Busca un sinénimo para la expresién u otra forma de reproducir la intencién
comunicativa.

Busca la intervencién inmediata del interlocutor. La tipica respuesta a la expre-
sién.

Ejemplo: ;De verdad?

Situacién: en un contexto formal e informal. En registros formales se prefiere: ;No me diga?

Finalidad sociolingiiistica: uso esta expresién cuando alguien me esté contando algo que me
sorprende bastante y la mayorfa de las veces quiero confirmacién de lo que me ha dicho

Sinénimo: ;En serio? Bueno, no me lo puedo creer (con entonacién de sorpresa y pronun-
cidndolo tranquilamente)

Intervenci6n del interlocutor esperada: confirmar lo dicho: 7é lo juro, como lo oyes, ya te digo
(registro informal), 87, s7, asi mismo. (registro formal)

El objetivo de esta actividad es que trabajen sobre los instrumentos formales y del
discurso que usamos para expresar ciertas intenciones comunicativas como:
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Expresar impaciencia I

Expresar impaciencia II. Estar al limite, no soportar una situacién

Ridiculizar a alguien

Reprochar algo a alguien

Expresar alivio

Expresar el no convencimiento

Excusar a alguien buscando atenuantes

Convencer excusdndose

Expresar ganas con ilusién

Nos ocuparemos en esta clase sobre todo de las cinco primeras. Después de que

hemos analizado y puesto en contexto esos contenidos lingiiisticos que hemos asociado
a un contexto y a una intencién comunicativa pasamos a una produccién més libre,

menos guiada a partir de una secuencia del espéctaculo de TRICICLE grabado de LA2

HOJA DE TRABAJO N°2

PRIMER VISIONADO
Vais a ver a Tricicle; después de verlo vais a hacer entre todos un resumen de lo
que pasa.
Ahora con tu compafiero pon una equis a los sentimientos que crees que reflejan
los personajes con sus gestos.

Expresar impaciencia

Ridiculizar a alguien

Reprochar algo a alguien

Excusar a alguien buscando atenuantes

Saludarse

Expresar alivio

Despedirse

Expresar el no convencimiento

Convencer excusdndose

Expresar impaciencia: estar al limite, no soportar una situacién
Expresar ganas con ilusién

¢Ya estd? Pues ahora intentad buscar en espaiiol esas frases, expresiones y estructu-
ras que corresponden a esas ideas.

SEGUNDO VISIONADO

A cada uno se le asigna un papel y debers en un segundo visionado, elaborar cinco
posibles intervenciones de uno de los tres protagonistas

Elige uno de los tres actores y mientras vuelves a verlo, dale voz a tu personaje ;qué
puede decir segtin la situacién, su relacién con los otros personajes y sus gestos?
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TERCER VISIONADO

Ahora retinete con un compafiero que tenga tu mismo personaje y contrastad vues-
tros trabajos. Vais a volver a ver la secuencia. Intentad negociar y haced un texto dnico.

Entre todo el grupo vais a dar cohesién a toda la escena. Elegid a tres compafieros
para poner voces al tltimo visionado.

En este nivel es cuando no se debe olvidar el tratamiento de la competencia estra-
tégica: tanto el control de la comunicacién como el desarrollo imprescindible de los
recursos lingiiisticos, as{ como la potenciacién de la competencia socio-discursiva.

¢Qué objetivos buscamos con este tipo de actividad?

El objetivo de esta actividad es desarrollar en nuestros alumnos sus recursos y meca-
nismos de control del acto comunicativo. Es decir, trabajar la competencia estratégica.
Controlar las intenciones comunicativas asociadas a un determinado mensaje que estd
involucrado en un contexto y asociado a una curva entonativa especifica.

Es decir creando entre todos un contexto estamos trabajando la lengua a nivel del
discurso y no de la frase. Analizamos los distintos propésitos comunicativos en un con-
texto. Estamos indirectamente trabajando la gramdtica. Pero con este tipo de actividad no
estudiamos la gramdtica desde fuera sino desde dentro. Por supuesto que sacamos unas
conclusiones que sistematizaremos después de haberlas analizado.

De lo que debemos ser conscientes es de que lo dificil de una lengua no estd en la
gramitica sino en el discurso; las lenguas serfan realmente ficiles si todo se redujera a
monélogos, lo dificil estd en los didlogos, en las interacciones entre el emisor y el recep-
tor; porque los dos comparten las mismas funciones intercambidndose segin un turno
estrictamente establecido y pautado.Lo que llamamos turnos de habla que también deben
ser analizados y tratados en el aula de E/LE.

------ PROPUESTA PRACTICA 2

CONCIENCIA ECOLOGICA

Material: Historieta humoristica de Romeu

Secuencia de uno de los actos del especticulo teatral de Los Tricicle de LA2

¢Cémo podemos planificar nuestras clases de conversacién?

Es obvio que el primer paso es estructurar y dejar claro nuestros objetivos:

“;Qué es lo que quiero que aprendan hoy desde el punto de vista discursivo y a la vez
gramatical? No debo olvidarme de la entonacién como un elemento de significado mis”.

Nuestros objetivos no son diferentes de los que nos planteamos ante un nivel ele-
mental. Es decir partimos de una funcién comunicativa. En este caso, tan rentable como
es la de “intensificar nuestras palabras”

Recogemos los exponentes funcionales que en este nivel ya deben saber y a partir de
una muestra de lengua real y en contexto les mostramos otros exponentes nuevos y ade-
cuados a este nivel. Hacemos una préctica cerrada para que se fijen y después trabajamos
con otra mds abierta.
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Es importante presentar siempre esos objetivos al principio de la clase para que el
alumno sea consciente de lo que va a trabajar en la clase de conversacién. No solamente
vamos a hablar de ciertos temas sino que vamos a trabajar con la lengua y para la lengua.

Les ofrecemos a nuestros alumnos la historieta de Romeu sobre la ecologia y que
contiene los elementos de la lengua que vamos a trabajar con las siguientes actividades:

HOJA DE TRABAJO Ne 1

A) Después de leer la historieta de Romeu, piensa en tres cosas que te provocan sor-
presa y consideras exageradas de Espafia y de otro pais con respecto a la ecologia.
Coméntalo con tus compafieros.

B) En la historia de Romeu que acabas de leer, uno de los personajes no deja de darle
la vara al otro calentdndole los cascos hasta que se cabrea de verdad. Cuando
quieres convencer a alguien de algo, muchas veces tiendes a intensificar tus pala-
bras y exclamar. Las exclamaciones sirven para expresar las reacciones més espon-
téneas frente a la realidad.

Los instrumentos de la lengua que tiene el espafiol para intensificar cuando la inten-

sidad se refiere a la cualidad de algo o alguien (un adjetivo) o a la cualidad de una accién
(un adverbio) son:

iQué + adjetivo

ieto)!
adverbio +(verbo) + sujeto)!

sustantivo (+ tan + adjetivo)

;Qué bonito es tu vestido!
i{Qué répido va este tren, madre mfa!
;Qué libro tan interesante, oye!

Pero también tenemos otros instrumentos muy utilizados en espafiol para intensi-
ficar la cantidad de cosas, personas o acciones, sobre todo las acciones.

iLo (adj, adverbio) que + verbo + (sujeto) ;
Ej.: Jo! Lo que ha tardado el autobts en venir esta mafiana.
(El autobis ha tardado muchisimo. ;Cuénto ha tardado!)
iQué no + verbo+(sustantive/adv./adj.) ni nada +( sujeto)
Ej.: Jo! Qué no va veces a la peluquerfa ni nada tu hermana ;eh?
(Tu hermana va muchisimo a la peluqueria. ;Cuéntas veces va a la peluquerfa! jMadre mfa!)
iQué + verbo+ poco +( sujcto)

Ej.: jAnda, que tiene poco morro el tio!
(tiene un morro que se lo pisa, tiene mucha cara. ;Qué morro tiene!)

Sirven para cuantificar acciones solamente
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iLa de + sustantivo plural + que + verbo!

Ej.: La de veces que te he llamado por teléfono, pero ;dénde has estado?
(Te he llamado muchisimas veces)

Sirve para cuantificar cosas, personas, circunstancias

C)Vuelve a leer la historieta y localiza esas expresiones. Intenta sustituirlas por otras
sinénimas. Compara tu trabajo con tu compafiero.

D) La entonacién en estos casos es muy importante. Con ella mostramos el grado
de intensidad que queremos dar a nuestro mensaje, la ironfa, el enfado, etc. Con

tu compafiero, intenta transformar estas expresiones con las nuevas trabajando la
entonacién.

1.-jCudnto tengo que trabajar, Dios mio!

E) ;Tienes conciencia ecolégica? Demuéstranoslo. Tienes cinco minutos para pre-
parar tu defensa. No olvides intensificar tus palabras. Piensa que estds entre ami-
gos para lo bueno y para lo malo. Nosotros vamos a criticarte.

HOJA DE TRABAJO Ne2

F) Vas a ver una escena del espéctaculo teatral del grupo de humoristas mudos Tri-
cicle. Deberis fijarte en lo que hemos trabajado en clase es decir: la forma de
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intensificar en espafiol. Para ello te vas a meter en la piel del personaje y vas a
pasar sus pensamientos a palabras ;qué estard pensando? Intenta usar las estruc-
turas nuevas que hemos aprendido.

------ Conclusiones

La propuesta no es innovadora en sf; solamente es proponer un momento para la
reflexién: ;nuestros alumnos realmente amplian sus conocimientos lingiiisticos en la clase
de conversacién? Y cuando decimos conocimientos lingiifsticos no estamos hablando del
léxico que puede aparecer a partir de una tema sino de contenidos gramaticales que for-
man parte de una estructura funcional. Y estos contenidos y estructuras los estudiantes
deben ser conscientes de que los estdn estudiando y poniendo en prictica para que for-
men parte de su competencia a la hora de hablar espafiol.

Ahf estd el punto importante. La clase de conversacién debe estar enfocada con el
objetivo claro de hablar para aprender no de hablar para practicar.

La clase de conversacién no es una reunién de gente, ni una tertulia, sigue siendo
un laboratorio, un lugar de ensayos y descubrimientos, y sobre todo de avances.

Termino con la respuesta de una estudiante italiana a la pregunta: ;Qué es para ti
una buena clase de conversacién?: “La que te permite usar expresiones espafiolas porque
has pensado en espafiol y no porque has simplemente traducido unas palabras”. Para que
usen expresiones espafiolas pensadas en espafiol hay que facilitarles los instrumentos for-
males necesarios no sélo en la clase de gramdtica sino también en la de conversacién.
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