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RESUMEN

En la tltima década, las instituciones de educacién superior han desplegado una
serie de programas para ensefar aleer y escribir en este nivel educativo; sin embargo,
poco se conoce del efecto de estas iniciativas sobre el rendimiento académico de
los estudiantes. El objetivo del presente estudio fue determinar el impacto de
uno de estos programas en el desempefio académico de estudiantes de primer
afio de Psicologia que asistian a las sedes regionales de Concepcién, Santiago,
Puerto Montt y Valdivia de la Universidad San Sebastidn, en Chile. El programa
fue disenado de forma que asociara el aprendizaje a la produccién y al analisis de
textos propios del campo disciplinar de los estudiantes. Para estimar el efecto del
programa, se analizé una muestra del trabajo de 644 estudiantes que ingresaron
al programa en 2016 y 2017. A través de un modelo de regresion multiple,
que incorpord variables sociodemogréficas, socioeducativas, de rendimiento
académico previo, habilidades cognitivas, estrategias de estudios y variables
contextuales, se concluyd que el nivel de participacién en el programa tenfa un
efecto positivo y estadisticamente significativo en el desempefio académico de los
estudiantes. Los hallazgos ratifican la importancia de la ensefianza de la lectura 'y
escritura como un proceso situado, especialmente durante los primeros afos de
universidad.

Palabras clave: alfabetizacion académica; educacién superior; lectoescritura;
escritura académica; estudiantes de primer afio.

ABSTRACT

In the last decade, higher education institutions have deployed a series of pro-
grams to teach reading and writing at this educational level; however, little is
known about the effect of these initiatives on student academic performance. The
objective of this study was to determine the effects of one of these iniciatives on
the academic performance of first-year Psychology students studying at the re-
gional branches of Concepcidn, Santiago, Puerto Montt and Valdivia from the
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San Sebastidn University, in Chile. The program was designed so that it would
associate learning with the production and analysis of texts typical of the stu-
dents disciplinary field. To estimate the effect of the program, a sample of the
work done by 644 students who entered the institution in 2016 and 2017 was
analyzed. Through a multiple regression model, which incorporated sociode-
mographic and socio-educational variables, previous academic performance,
cognitive skills, study strategies and contextual variables, it was concluded that
participation in the program had a positive and statistically significant effect on
students' academic performance. The findings confirm the importance of teach-
ing reading and writing as a situated process, especially during the first years of
university.

Keywords: academic literacy; higher education; literacy instruction; academic
writing; freshmen.

RESUME

Au cours de la derniére décennie, les établissements d’enseignement supérieur ont
g
déployé une série de programmes pour enseigner la lecture et 'écriture 4 ce niveau
d’enseignement ; cependant, on sait peu de choses sur ’effet de ces initiatives sur
g
le rendement scolaire des étudiants. L’objectif de cette étude était de déterminer
)
l'effet de I'une de ces programmes sur la performance académique des étudiants
g q
de premiére année universitaire de carriére en psychologie au siége régional de
Y g ge rcg
Concepcidn, Santiago, Puerto Montt et Valdivia, de I’Université de Saint-
g
Sébastien, au Chili. Le programme a été concu en associant I’apprentissage 4 la
g ¢ g
production et 4 I'analyse de textes typiques du champ disciplinaire des étudiants.
Pour estimer |’effet du programme, un échantillon du travail fait par 644 étudiants
g
des cohortes 2016 et 2017 qui sont entrés dans ’établissement au cours de leur
q
premi¢re année a été analysé. A traver l'utilisation d'un modéle de régression
multiple, qui incorporait des variables sociodémographiques et socio-éducatives,
les résultats scolaires antérieurs, les compétences cognitives, les stratégies d’étude
g g

et les variables contextuelles, il a été conclu que le niveau de participation au
programme avait un effet positif et statistiquement significatif sur les résultats
scolaires. des étudiants. Les résultats confirment I'importance de I'enseignement
de lalecture et de I'écriture en tant que processus situé, en particulier pendant les
premicres années d’université.

Mots clés : alphabétisation académique ; enseignement supérieur ;
alphabétisation ; rédaction académique ; étudiants de premiére année.

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 26 Issue 2 (May-AucusT, 2021), pp. 283-302, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala



thala

IMPACTO DE UN PROGRAMA DE LECTOESCRITURA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE ESTUDIANTES DE PRIMER ANO UNIVERSITARIO EN GHILE

Introduccién

Lalecturay la escritura son competencias esencia-
les para el desarrollo de la sociedad, que no solo
se requieren para cursar con ¢xito la educacién
formal, sino también para participar democrati-
camente y alcanzar mayores niveles de bienestar
(Serrano, 2014). También se les conoce como
“competencias para la vida’, en tanto son indis-
pensables para enfrentar con ¢éxito aquellos
desafios que se presentan a diario y que refieren,
en el caso de la lectoescritura, a la capacidad para
tomar decisiones, interpretar mensajes, resolver
problemas comunicativos, comunicarse afectiva y
efectivamente, y pensar y expresar el pensamiento
en forma critica y creativa (Atorresi, 2005).

Para hacer frente a estos desafios, las universida-
des deben redoblar sus esfuerzos, ya que no solo
tienen la misién de formar nuevos profesionales,
sino también ciudadanos responsables, informa-
dos y comprometidos con el bienestar colectivo
(Espinosa, 2016). Asf, la ensenanza de la lectura
y la escritura se vuelve una tarea insoslayable para
estas instituciones, donde los estudiantes deberan,
por un lado, hacer frente a textos mas complejos
y especificos (Caldera y Bermudez, 2007) y, por
otro, esforzarse para lograr una pronta y efectiva
incorporacion a la comunidad discursiva de la dis-
ciplina en la que se estdn formando.

Junto a esto, el proceso de masificacién de la
educacién superior ha significado el ingreso de
estudiantes cuyo perfil difiere al que tradicio-
nalmente accedia a este nivel educativo. Una
consecuencia de esto es la menor preparacién aca-
démica que los estudiantes poseen al momento
de ingresar a la universidad. Las evaluaciones de
competencias en lectoescritura realizadas en la edu-
cacién universitaria han mostrado que, pese a haber
estado varios afios en instituciones escolares, quie-
nes egresan de la educacién secundaria no logran
llevar a cabo estos procesos con la calidad reque-
rida por el nuevo contexto académico (De la
Peza et al., 2014; Veldsquez et al., 2008; Yubero y
Larranaga, 2015).

Lasdificultades observadas han llevado a las distintas
instituciones de educacién superior a implementar
una serie de iniciativas cuyo objetivo fue ensefar a
leery escribir en la universidad (Navarro ez 4/, 2016).
De esta forma, la idea de que la lectura y la escritura
constitufa un proceso basico, por lo que su ense-
fianza debia remitirse exclusivamente a la escuela y
alos docentes de lenguaje, gradualmente fue despla-
zada por un enfoque que promovié su aprendizaje
en la educacién superior y al interior de las propias
comunidades disciplinares (Carlino, 2013; Montes
y Lépez, 2017).

También los docentes tuvieron que ajustar sus meto-
dologias de ensefanza, a fin de acompanar a los
estudiantes en el desarrollo de practicas discursivas
propias del nivel universitario, reconociendo que la
comprension y la produccion de textos académicos
exigian competencias de lectura y escritura que estos
no posefan necesariamente al momento de ingresar a
la educacién superior (Arndez Muga, 2008).

En Chile, diversos estudios muestran que las
competencias de lectura y escritura no se logran
consolidar en la etapa escolar; incluso, estos infor-
man que los inconvenientes persisten durante toda
la trayectoria universitaria. Por ejemplo, Neira ez al.
(2015), en su investigacién con estudiantes de pri-
mer afno universitario, reportan un bajo desempeﬁo
en comprension lectora. A un resultado similar lle-
gan Concha ez al. (2013), quienes advierten, en los
informes redactados por estudiantes de Pedagogia,
un escaso dominio de teorias, explicaciones gene-
rales y poco técnicas, ademas de dificultades para
organizar un texto. En esta misma linea, el estudio
de Arechabala Mantuliz ez /. (2011) indica que
los errores mas frecuentes cometidos por estudian-
tes de Enfermeria corresponden al uso inadecuado
del vocabulario, informalidad académica y cons-
truccion deficiente de oraciones, mientras que la
investigacién de Soto (2009) constata el escaso uso
que los estudiantes hacen de los mecanismos inter-
textuales y de las citas bibliogréficas.

Como se ha senalado, estos diagnésticos, aunque
centrados en el déficit de los estudiantes, sirvieron
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para justificar la aparicién de diversos programas
de apoyo a la lectura y escritura académica, a la vez
que abrieron un importante campo de investiga-
ciénasociadoalaadquisicion de estas competencias
en la educacion superior. En efecto, existe abun-
dante evidencia que da cuenta de los esfuerzos que
se han realizado desde las comunidades académi-
cas por redefinir las précticas de lectura y escritura,
y proponer acciones didicticas que favorezcan su
ensefianza y aprendizaje (Montes y Lépez, 2017).
Asi, por ejemplo, se han descrito programas y cen-
tros de escritura (Avila Reyes ez al., 2013; Moyano,
2010; Natale, 2013; Sito ez al, 2019) y relatado
experiencias docentes que incorporan didicti-
cas y metodologfas innovadoras (Garcifa-Delgado
Giménez y Revilla Guijarro, 2013; Herndndez
Rojas ez al., 2014; Martinez-Lorca'y Zabala-Bafios,
2015; Pereiray Valente, 2014; Tapia Ladino y Silva
Madariaga, 2010). También se ha estudiado la vin-
culacién de la lectoescritura con el aprendizaje
(Larrain ez al., 2015; Vizquez y Jakob, 2007) y se
han evaluado las percepciones, pricticas y repre-
sentaciones sociales que tienen, frente a lalecturay
laescritura, estudiantes (Boccay Vasconcelo, 2008;
Elche e al., 2018; Mateos ez al., 2008; Montijano
Cabrera y Barrios Espinosa, 2016; Tapia Ladino
y Marinkovich, 2013) y docentes (Carlino ez 4L,
2013; Harvey y Munoz, 2006; Marinkovich y
Salazar, 2011).

A pesar de que la literatura sobre lectura y escri-
tura en educacién superior ha experimentado un
importante desarrollo durante las ultimas déca-
das, consolidandose, segtin Carlino (2013), como
un campo de accidn y de pensamiento distintivo,
esta se ha centrado preferentemente en reflexio-
nar sobre cémo, quién y para qué se ensefia a leer
y a escribir en la universidad, y no se ha ocupado
en la misma medida de conocer, a partir de estu-
dios cuantitativos, si las iniciativas impulsadas que
debieran potenciar dicho aprendizaje inciden en el
rendimiento académico de los estudiantes.

En este marco, el objetivo del presente estudio fue
determinar si la participacién en un programa de
alfabetizacién académica, orientado al desarrollo

de competencias de lectoescritura, tuvo efectos
en el desempefio académico de estudiantes de
primer ano universitario. El programa, denomi-
nado “Laboratorios de Lectoescritura”, consistié
en la elaboracidon de un ensayo académico en un
contexto disciplinar especifico, como es el caso
de Psicologia. De esta forma, el programa asume,
siguiendo a Arndez Muga (2008), que la ense-
fianza de la lectura y la escritura cobra sentido
cuando los estudiantes interactiian con textos
especializados propios del 4rea en la que se estin
formando y que ello es una forma de aprender a
ser parte del 4mbito profesional al cual ingresan

(Calle-Arango, 2018).

Para determinar si la participacion en el programa
influfa en el desempeno académico de los univer-
sitarios, se analizd una muestra de 644 estudiantes
que cursaron, entre los anos 2016 y 2017, la asig-
natura Evolucién Histérica de la Psicologia, curso
de primer ano del plan de estudios de la carrera de
Psicologia en la Universidad San Sebastidn (Uss),
en las sedes regionales de Concepcién, Santiago,
Puerto Montt y Valdivia.

El articulo se organiza en cinco apartados: el pri-
mero presenta la alfabetizacién académica como
un proceso situado; el segundo describe el pro-
grama de lectoescritura implementado durante el
afo 2016y 2017 por el Instituto CREAR de la USS.
El tercer apartado da cuenta de la metodologia,
las variables incorporadas al estudio y el proce-
dimiento de anélisis. En el cuarto se exponen los
principales resultados, y el tltimo apartado dis-
cute y concluye sobre la efectividad del programa
Laboratorios de Lectoescritura.

Marco tedrico

La alfabetizacion académica es un proceso situado.
Para Carlino (2003), aquella refiere a un con-
junto de nociones y estrategias que favorecen la
participacién de los estudiantes tanto en la cul-
tura discursiva de las disciplinas como también
en la produccién y el andlisis de textos que for-
man parte del repertorio para el aprendizaje en la
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universidad. De este modo, en la alfabetizacién
académica, lalecturayla escritura se encuentran en
el centro del quehacer académico, toda vez que el
aprendizaje de contenidos esta directamente vin-
culado con la elaboracién y comprension de textos
escritos (Carlino, 2006). Al respecto, Vine-Jara
(2020) sostiene que alfabetizar académicamente
implica ensenar la cultura de la disciplina que se
imparte; esto posibilitaria, segin la autora, un ver-
dadero proceso de inclusién de los estudiantes en
sus respectivos dmbitos disciplinares.

De acuerdo con lo anterior, la alfabetizacién acadé-
micareconoce que cadadisciplina posee un conjunto
de précticas discursivas que la distinguen del resto,
porlo que, masalld de su preparacion previa, los estu-
diantes deben aprender los modos propios de leer y
escribir en cada una de ellas (Carlino, 2006). Ahora
bien, este aprendizaje situado se alcanza cuando el
lector logra acceder comprensiva e interpretativa-
mente a textos cada vez mds complejos y pone en
juego capacidades cognitivas superiores, como la
reflexion y la critica (De la Peza ¢f al., 2014), las que
se verifican mediante una escritura que se ajusta a la
disciplina desde la que se escribe.

De este modo, la alfabetizacién académica no se
constituye en una estrategia remedial o de mejora,
pues no reduce la lectura y la escritura a compe-
tencias o habilidades bdsicas (Martinez-Lorca
y Zabala-Bafios, 2015) que se¢ adquicren en la
escuela y se actualizan en la universidad. Mds bien,
este enfoque comprende que, en la educacion supe-
rior, la ensefianza de la lectura y la escritura es una
necesidad de la que se podrén beneficiar tanto los
estudiantes tradicionales, con mejor preparacién
preuniversitaria, como aquellos cuyo perfil ha sido
histéricamente excluido de este nivel educativo y
exhibe mayores brechas de conocimiento. En esta
misma linea, el enfoque de alfabetizacién acadé-
mica tampoco considera que las competencias de
lectoescritura, una vez desarrolladas en el marco
de una disciplina, puedan ser transferidas sin difi-
cultad a cualquier otra por el estudiante (Castelld,
2014), ya que cada disciplina tiene su propias con-
venciones y especificidades discursivas.

Consistente con lo anterior, si bien la creaciéon de
programas, cursos y talleres asociados a la ense-
flanza de la lectura y escritura académica son ttiles
para que los estudiantes que ingresan a la educa-
cién superior reconozcan los aspectos lingiiisticos,
discursivos y metacognitivos de los textos, Carlino
(2013) advierte que si no constituyen una prdctica
situada en la disciplina, resultan ser insuficientes
para que estos puedan participar efectivamente de
sus comunidades discursivas. Al respecto, Avila-
Reyes ez al. (2013 ) sostienen que el cardcter situado
de la ensenanza de la lectura y escritura favorece-
rfa la apropiacién de contenidos disciplinares y, a
la vez, el conocimiento de las convenciones que
en dicha disciplina se emplean. Advierten, ade-
més, que, desde un enfoque situado, la lectura y la
escritura deben ser incorporadas en el desarrollo
curricular, distancidandose con esto del paradigma
tradicional que concibe a estas competencias desde
el déficit que presentan los estudiantes en su uso y
que harfa necesaria la implementacion de mecanis-
mos remediales o de nivelacién.

Asi, durante los tltimos anos, las investigacio-
nes han promovido la ensefianza de la lectura y la
escritura desde el curriculum universitario, especifi-
camente desde las citedras disciplinares y mediante
un trabajo colaborativo entre los docentes de las
distintas materias (Arndez Muga, 2008). No obs-
tante, lograr que los estudiantes sean parte activa
de las diferentes culturas escritas exige un amplio
apoyo institucional, con lineamientos estratégicos y
organizacionales que abran espacios para compren-
dery reconocer lalectura y la escritura, ya no como
competencias transversales o habilitantes para la
educacién superior, sino como précticas cultura-
les especificas que deben trabajarse en las propias
areas en las que se forman los estudiantes (Avila
Reyes et al., 2013).

Programa Laboratorios de Lectoescritura

Los Laboratorios de Lectoescritura surgen como
una iniciativa institucional cuyo propdsito prin-
cipal fue desarrollar, en los estudiantes de primer
afio académico, las competencias necesarias para
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enfrentar las exigencias de la cultura universita-
ria. Este programa fue implementado en los afios
20162017 por el Instituto CREAR-USS (Chile) y
su objetivo fue la promocién de aprendizajes dis-
ciplinares mediante el desarrollo de competencias
de lectoescritura, esto en un contexto especifico,
como es el caso de la carrera de Psicologia. A tra-
vés de este programa y otros similares, el Instituto
CREAR-USS cumple con su misién institucional de
“disenar, implementary evaluar programasy accio-
nes de acompanamiento académico” (Uss, s. f.)
durante la transicion a la educacién superior.

Fundamentos del programa

El programa Laboratorios de Lectoescritura reco-
noce la lectura y la escritura académica como
herramientas de aprendizaje (Castelld, 2014) vy,
por lo mismo, no busca remediar las dificultades
atribuibles a la formacién académica previa o desa-
rrollar exclusivamente habilidades generales, sino
que mas bien se orienta a que los estudiantes inte-
rioricen las normas de los géneros académicos y
mejoren la comprension y la produccion de textos
que serdn parte de sus actividades académicas habi-
tuales en la universidad.

De este modo, la ensefianza de la lectura y la escri-
tura se circunscribe a una disciplina y género
especifico, ya que, como sostiene Moje (2008), cada
disciplina tiene convenciones y normas propias que
se deben tener en cuenta en la produccién y la difu-
sién del conocimiento, como también en las formas
de interactuar, de defender las ideas propias y de
desafiar las de otros. Consistente con esto, los estu-
diantes que participan del programa trabajan con
la bibliografia de la asignatura Evolucién Histérica
de la Psicologia, en la que, por primera vez en la
Universidad, seran evaluados en la elaboracién de
un ensayo académico. En este sentido, el ensayo
académico —siguiendo a Calle-Arango (2018)—
corresponde a un tipo de discurso especializado, a
partir del cual la alfabetizacién académica buscard
familiarizar a los estudiantes con el lenguaje y las
normas propias del dmbito profesional en el que
estos se forman, como también con sus propdsi-
tos, valores y significados.

En este marco, el programa busca que los estu-
diantes comiencen tempranamente a apropiarse
de cbdigos y formas de participacion propias de
su disciplina. Muchos docentes asumen que los
estudiantes han adquirido, en la formacién secun-
daria, las competencias necesarias para elaborar
un ensayo y que dichas competencias pueden ser
transferidas répidamente al nuevo contexto acadé-
mico (Uribe-Alvarez y Camargo-Martinez, 2011);
sin embargo, el ensayo académico rara vez es
ensefiado en la universidad, pese a constituir un
requerimiento central, que debe ser producido
permanentemente en la educacion superior.

Descripcién y organizacién del programa

El programa Laboratorios de Lectoescritura se
realizd durante el primer afno académico en médu-
los semanales de una hora treinta minutos cada
uno. Los laboratorios funcionaron con grupos de
8 a 10 estudiantes, los cuales recibieron asesoria en
la elaboracién de textos académicos por un tutor
par. La asignacion de tutores la realizan los docen-
tes de la asignatura de Evolucién Histérica de la
Psicologia, en conjunto con el Instituto CREAR-
Uss, al comenzar el semestre. Previamente, los
tutores son capacitados, tanto en el modelo del
programa como en estrategias de aprendizaje.

El diseno del programa se basé en el modelo
“pares ensefian a pares” (Sold Villazén y De Pauw,
2004) y operd, siguiendo a Carlino (2013), como
un proceso de enculturacién académica, donde
los estudiantes con mayores habilidades en lec-
turay escritura (los tutores) acompanan y facilitan
la apropiacion de los textos y la redaccion de los
ensayos académicos que serdn evaluados en la asig-
natura Evolucién Histérica de la Psicologfa.

De este modo, el ensayo —que hace parte de la
evaluacién semestral de los estudiantes— debe ser
entregado al docente de asignatura antes de rendir
la dltima de las tres pruebas semestrales del curso.
Si bien durante las sesiones de los laboratorios se
realizan evaluaciones de proceso, estas tienen un
cardcter formativo; la evaluaciéon sumativa corres-
ponde tinicamente a la entrega de un ensayo, el cual
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es elaborado con base en una consigna, que definen
en conjunto docentes y tutores. Dicha entrega pon-
deraun 10 % en la calificacién semestral promedio.

La consigna se formula considerando tanto los
contenidos abordados durante las clases como la
bibliograffa del curso (leida y trabajada también
en los laboratorios). El siguiente es un ¢jemplo de
consigna utilizado en el ano 2016:

En el desarrollo de la psicologia han existido diversas
miradas en relacidn con el concepto de realidad. Des-
de el positivismo, o el enfoque “cientifico’, existiria
una tnica realidad, determinada por los datos objeti-
vos que son posibles de extraer por medio de ciertos
métodos. Desde la mirada constructivista, en tanto, la
realidad es posible concebirla en la propia experiencia
del sujeto. De esta forma, se podria decir que se pasa de
una tnica realidad a multiples realidades, en la que el
propio sujeto es quien va construyendo su realidad
en funcidn de su particular experiencia. Consideran-
do esta discusion, elabore su ensayo respondiendo a
la pregunta: ¢serfa posible establecer diferencias en el
quehacer terapéutico de un psicélogo/a que tenga una
mirada mas bien objetiva-cientifica y otro que se haga
llamar “constructivista”?

La pautade evaluacién —entregada porlosdocentes
de la asignatura a comienzos del ano académico—
define los criterios para la formulacién de la tesis, la
estructura y la coherencia del escrito, los argumen-
tos y los contraargumentos presentados en el texto,
como también las citas y las referencias bibliografi-
cas utilizadas (formato ApA). Estos elementos son
evaluados mediante una rubrica disefiada en con-
junto por el Instituto CREAR-USS y los docentes
disciplinares.

Ahora bien, en cada sesién de trabajo, los estu-
diantes conocen los aspectos centrales del ensayo
académico y ejercitan su escritura a partir de tex-
tos propios de la disciplina. Asi, siguiendo a Natale
(2013), los estudiantes logran aproximarse a los
géneros, en la medida en que conocen los contextos
en que se emplean, lo que al mismo tiempo favorece
el conocimiento sobre los propésitos, los mecanis-
mos de intercomunicacion y el léxico especifico de
la comunidad discursiva en la que participaran.

Los tutores, ademds de facilitar la lectura y
aproximar a los novatos a la cultura disciplinar,
promueven el uso de estrategias de aprendizaje y
técnicas de estudio especificas (subrayado, acota-
cién marginal, mapas conceptuales, resiumenes,
entre otras). Estas herramientas sirven para que los
estudiantes que se inician en la disciplina logren
aprovechar de mejor forma su tiempo de estudio y
alcancen aprendizajes significativos.

También los tutores cumplen un papel central en
apoyar alos novatos en la apropiacién de normasy
cbdigos especificos de la comunidad discursiva ala
que ingresan. Asi, en la interaccién con otros com-
pafieros de cursos mds avanzados, los estudiantes
de primer ano adquieren la estructura, el vocabu-
lario y la formalidad académica propia del dmbito
profesional en el que deberan desenvolverse.

Cada moédulo de los laboratorios es planifi-
cado conjuntamente por tutores y docentes de la
Facultad de Psicologia, especificamente con quie-
nes imparten la catedra Evolucién Histérica de la
Psicologia. Esto permite que los Laboratorios de
Lectoescritura se desarrollen de acuerdo con la
secuencia tematica de los contenidos bibliogréfi-
cos presentados por los docentes en clases, pues
se persigue que el estudiante sea incorporado a la
cultura discursiva desde el dominio especifico del
lenguaje disciplinar. De esta forma, el programa
constituye una “iniciativa situada” (Castelld,
2014), orientada a que los estudiantes partici-
pen de manera activa de su comunidad discursiva,
aporten conocimientos y puedan transformar sus
respectivas disciplinas (Russell, 2013).

El trabajo durante las sesiones
de laboratorios de escritura

Una de las primeras acciones que los tutores rea-
lizan es desplegar estrategias tendientes a que los
estudiantes mejoren su comprension respecto de
qué es un género discursivo, qué tipo de géneros se
circunscriben a la disciplina en la que se forman y
qué significa desempenarse adecuadamente en ella
(Calle-Arango, 2018). Para esto, el programa hace
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una primera aproximacion a los diferentes textos
de la asignatura. A partir de ellos, se da cuenta del
contexto de emergencia y circulacion del escrito,
se describen las formalidades, se explica cémo se
organizan dichas formalidades y se exponen las
principales convenciones del lenguaje especiali-
zado. Al comprender cémo funciona la escritura
en la disciplina, los estudiantes pueden leer criti-
camente, atendiendo al contenido y a la forma en
como este se escribe (De la Peza ez al., 2014).

Esta primera aproximacién busca que los estu-
diantes comprendan que si quieren participar en
actividades relativas a la disciplina o involucrarse
en sus discusiones, como lectores, deben interpre-
tar los textos, atribuirles significado y conectarlos
“con un género discursivo, una tipologia textual y
con un modelo cultural” (Serrano, 2014, p. 104),
y que, como escritores, no pueden escribir de cual-
quier cosa, ni de cualquier forma. Asi, si bien en
los laboratorios prima la concepcion de la lecto-
escritura Como proceso recursivo, dindmico, que
requiere tiempo, ejercitacion y apoyo, su horizonte
es mds amplio, pues pone el énfasis en analizar los
textos, ya no como unidades desconectadas entre
si, sino como parte de un registro disciplinar que
persigue determinados propdsitos, y que se rela-
cionan con los eventos sociales que les dan origen

(Sipavicius Seide y Natale, 2017).

En este marco, el trabajo durantelas sesiones estuvo
dividido en tres momentos: el primer momento
consisti6 en la presentacion de los textos y en la
lectura guiada de algunos apartados de la biblio-
graffa de la asignatura Evolucién Histérica de la
Psicologia. A partir de esta lectura preliminar, que
busca construir el sentido del texto, hacer inferen-
cias y establecer relaciones, los tutores enfatizan
algunos aspectos centrales de los géneros discursi-
vos que forman parte de esta disciplina, en especial
del ensayo académico. Asi, durante este primer
momento, el tutor ofrece una serie de aproxima-
ciones: por ejemplo, da cuenta de la estructura del
texto, identifica la tesis que sostiene, los autores
con los cuales discute y explica la importancia de
las citas (entre otras aproximaciones).

En un segundo momento, los tutores identifi-
can y comentan las ideas centrales de los textos
¢ introducen una técnica de estudio para el tra-
bajo en ellos, como puede ser: la anotacién y la
acotacion marginal, el subrayado, el mapa concep-
tual, el resumen o el esquema. Asi, por ¢jemplo,
en el caso del subrayado, los tutores explican a
los estudiantes en qué consiste la técnica, cémo
se subraya adecuadamente y qué ideas han de ser
subrayadas. Este segundo momento se sustenta en
Carlino (2013), quien sostiene que para aprender
en la disciplina no basta con ensefiar las normas
de participacion en los géneros propios de esta,
sino también es necesario ensenar las pricticas de
estudio adecuadas, para asi apropiarse del cono-
cimiento producido por los especialistas. Este
segundo momento de la sesién permite también,
al tutor, transmitir algunas estrategias de apren-
dizaje asociadas a la concentracidn, seleccion de
ideas principales y autorregulacién, habilidades
centrales para consolidar una lectura con sentido
y un ritmo de produccién adecuado.

Un tercer momento corresponde a la ¢jercita-
cién de la escritura, proceso que es realizado por
cada estudiante con base en las orientaciones que
entregan los tutores. Estos invitan a los jovenes
a pensar previamente la estructura y el lenguaje
de su escrito, asi como también sus posibles lec-
tores. El programa reconoce que para quienes se
inician en la escritura académica, el subproceso
de planificacidn es central, ya que, como sostie-
nen Caldera y Bermudez (2007), la preparacién
del escrito evita que el aprendiz se bloquee y aban-
done la tarea de escribir. De este modo, en cada
sesion, se solicita a los estudiantes pensar y ubi-
car mentalmente, dentro de la estructura general
de su escrito, un determinado componente del
ensayo académico, ya sea la tesis, los argumentos o
los contraargumentos.

Una vez que estas orientaciones han sido incor-
poradas, los estudiantes comienzan la redaccion
de su ensayo. En cada laboratorio se producen
segmentos escritos, poniendo especial énfasis en
el componente estudiado durante la sesidn, pero
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no restringiéndose a este. El cardcter iterativo que
adquiere la escritura en el programa permite que los
estudiantes pueden expresar y reformular sus ideas,
corregir sus errores, precisar el lenguaje discipli-
nar y articular o mejorar la produccién escrita de
las sesiones anteriores. De este modo, la evaluacién
que los estudiantes hacen de sus escritos ocurre
de forma simultdnea a la redaccién de los mis-
mos, ya que al momento de reescribir sus trabajos e
impulsar una mejora global en estos, los estudian-
tes reelaboran sus conocimientos. Esta operacién
se explica tanto por la incorporacion de nuevas
normas para la escritura del ensayo como por la
adquisicién de nuevos conocimientos y saberes
disciplinares, promovidos por el programa.

Sibien el trabajo desarrollado durante las sesiones
es retroalimentado por los tutores, su evaluacién
tiene un cardcter formal y busca preparar a los
estudiantes para responder adecuadamente a un
requisito académico especifico de la asignatura,
pero que, a la vez, también es una demanda de la
disciplina.

Método

A continuacién se presenta el objetivo del estudio
y una caracterizacién de los participantes; ademas,
se describen los instrumentos de recolecciéon de
informacion, las variables y el procedimiento de
analisis.

Objetivo y participantes

El objetivo del presente estudio fue determinar si
la participacién en un programa de alfabetizaciéon
académica, orientado al desarrollo de competen-
cias de lectoescritura, tuvo efectos en el desempeno
académico de estudiantes de primer ano universi-
tario. Para esto, se analizé una muestra compuesta
por 644 estudiantes —de las cohortes 2016 y
2017— que ingresaron a la carrera de Psicologfa
en la uss, Chile (version diurna), y que durante el
primer semestre cursaron la asignatura Evolucién
Histérica de la Psicologia.

El grupo que participé en el programa estuvo com-
puesto en un 64 % por mujeres y en un 36 % por
hombres; el 52 % de los estudiantes ingresaron a
la universidad el afio 2016y el 48 % lo hizo el ano
2017. E122 % egres6 de un establecimiento muni-
cipal, el 63 % de uno subvencionado, y solo el 15 %,
de un establecimiento particular. La edad prome-
dio del grupo es de 19,2 anos (desviacion estandar
—DSs— = 2,5). E1 47 % es la primera o el primero
en sus familias en acceder a la educacién supe-
rior (6 estudiantes no presentan informacién), el
31 % cursa sus estudios en la regién metropoli-
tana (capital) y el 26 % reporté estar trabajando al
momento de ser consultados. Es importante des-
tacar que el 44 % de las y los estudiantes accedid
inmediatamente a la educacion superior una vez
finalizé la secundaria.

Instrumentos y variables

Para determinar la efectividad del programa, se
utilizaron, por un lado, los registros de asistencia
alos Laboratorios de Lectoescritura y, por otro, la
informacién emanada del “Instrumento de carac-
terizacién académica inicial’, que corresponde a
una estrategia institucional implementada durante
las primeras semanas de clase, y cuyo propdsito
es conocer las necesidades y potencialidades de
los estudiantes de nuevo ingreso (Carrefio ez al.,
2016). Este instrumento de caracterizacidon estd
compuesto por cuestionarios y pruebas estanda-
rizadas, que miden variables sociodemogréficas,
habilidades cognitivas y estrategias de estudio y
aprendizaje, entre otras.

Las habilidades cognitivas son evaluadas mediante
el test de habilidades mentales primarias, desa-
rrollado por Cordero et al. (2007) a partir de las
contribuciones de L. L. Thurstone, que permite
identificar, en los estudiantes, un perfil de desarro-
llo en cuatro 4reas: verbal, numérica, espacial y de
razonamiento légico. En este trabajo, tinicamente
incorporamos los factores verbal y de razonamiento
légico.
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Por su parte, las estrategias son evaluadas por
medio del “Inventario de estrategias de aprendi-
zaje y estudio” (Learning and Study Strategies
Inventory), desarrollado por Weinstein y Palmer
(2002). Este instrumento se compone de diez
escalas, relacionadas con los componentes del

aprendizaje estratégico (habilidad, voluntad vy
autorregulacién).

Para conocer la efectividad del programa, se
elaboré un modelo de regresion lineal que consi-
deré como variable dependiente el rendimiento

Tabla 1 Descripcion de variables independientes

Clasificacion de

X Variables Descripcion
variables
Nivel de participacion® Nivel de participacion en el programa Alto (de 9 o més asistencias a
Laboratorios de Lectoescritura laboratorios)
Medio (de 5 a 8 asistencias a
Programa

laboratorios)

Bajo (de 1 a 4 asistencias a
laboratorios)

Sociodemogrdficas

Sexo

Cohorte

Sede

Sexo del estudiante

Afio de ingreso a la carrera

Region donde el estudiante cursa su carrera

Hombre

Mujer

2016

2017

Regién metropolitana (Capital)

Otras regiones

Socioeducativas

Dependencia

Primera generacidn

Dependencia administrativa del establecimiento
de egreso de secundaria

Primero dentro del nicleo familiar en acceder
a la educacion superior

Municipal
Subvencionado
Privado

Si

No

Rendimiento académico
previo

Notas de ensefianza media
(Nem)™

Prueba de seleccion
universitaria de lenguaie (psut)

Promedio de calificaciones obtenido durante la
educacion secundaria

Puntaje de la prueba de seleccion universitaria
drea de lenguaje

Habilidades cognitivas

Factor verbal (rv)

Factor razonamiento logico

(Fr0)

Capacidad para comprender ideas expresadas
en palabras. Implica dominio del lenguaije
(conceptualizacion y clasificacion), bagaje
conceptual y capacidad de memoria
Capacidad para resolver problemas lagicos,
prever y planear. Involucra pensamiento
inductivo y deductivo

Estrategias de estudio y
aprendizaje

Manejo de la ansiedad
académica (ans)

Actitud por el estudio (act)

Capacidad para manejar la ansiedad en
contextos académicos

Disposicion e interés hacia el estudio. Indica qué
tan claras son las metas educativas personales
respecto a las metas de vida y si el estudio es
importante para conseguirlas
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Tabla 1 Descripcién de variables independientes (Cont.)

Clasificacion de

. Variables
variables

Descripcion

Concentracion académica (con)

Procesamiento de la
informacion (PN

Motivacion académica (mor)

Autoevaluacion académica (aev)

Estrategias de estudio y

aprendizaje Seleccion de ideas principales

(sip)

Ayudas de estudio (ats)

Administracion del tiempo de
estudio (an)

Preparacion para exdmenes

Capacidad de focalizarse y mantener la atencion
en tareas académicas y en el estudio

Habilidades de elaboracién y organizacion,
las que permiten establecer relaciones o
asociaciones entre aquello ya aprendido y lo
nuevo

Grado en que el estudiante acepta su
responsabilidad frente al estudio, tareas y el
éxito académico

Implica métodos de autorrevision de lo
aprendido y conciencia sobre su importancia.
Permite verificar y controlar la comprension de
lo aprendido

Capacidad para discriminar entre la informacion
importante (que requiere mayor atencion y
estudio) y la que es accesoria. Permite optimizar
recursos cognitivos y el tiempo

293

Capacidad para elaborar y utilizar estrategias
que apoyen el estudio (subrayados, esquemas,
resdmenes, entre otras) y que permitan un
aprendizaje significativo

Habilidad para regular el tiempo destinado a
tareas académicas. Organizar el dia y anticipar
problemas, programar actividades de estudio y
respetar su ejecucion

Capacidad para planificar el estudio segin el

(pPE) tipo de evaluacion (oral, seleccion multiple,
preguntas abiertas)
Variables contextuales  Trabajo Situacion laboral del estudiante Trabaja
No trabaija
Egreso NGmero de afios transcurridos desde el egreso

de la secundaria hasta el momento del ingresd
ala carrera

Fuente: elaboracién propia.

* Los niveles se construyeron a partir de la participacion en los laboratorios de lectoescritura. Dicha participacién no se

limita a la mera asistencia, ya que esta solo se contabiliza cuando el estudiante presenta la produccion escrita desarrollada en

la respectiva sesion

** En Chile, la escala numérica que se utiliza para evaluar el rendimiento académico en todos los niveles educativos va de 1,0

a7,0, aprobando con 4,0.
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académico, esto es, el promedio de calificacio-
nes obtenido por los estudiantes en la asignatura
Evolucién Histérica de la Psicologia durante el
primer afio académico. De este modo, el rendi-
miento académico refiere a la cuantificaciéon del
desempefio alcanzado por los estudiantes en dicha
asignatura, el que incorpora tanto evaluaciones
sumativas de contenido como la realizacién de un
ensayo académico.!

Los andlisis fueron realizados con el software
estadistico STATA" 13. Entre las variables indepen-
dientes ingresadas al modelo predictivo (véase
Tabla 1) estdn el rendimiento académico previo, las
habilidades cognitivas y las estrategias de estudio y
aprendizaje. Con esto se busca mantener constante
su efecto, a fin de conocer si el nivel de participa-
cién en el programa influye en el rendimiento que
los estudiantes muestran en la asignatura analizada.

Resultados

La asignatura Evoluciéon Histérica de la Psicologia
fue cursada por 644 estudiantes durante los anos
2016y2017. Lamediade las calificaciones prome-
dio fue de 4,91 (s = 0,65), el minimo observado
corresponde a 1,8 y el maximo a 6,8. El clculo del
coeficiente de variacién es de 13,2 %, lo que indica
una baja variabilidad en las calificaciones obteni-
das por los estudiantes. El coeficiente de simetria
y curtosis (—0,6 y 2,04, respectivamente) indican
que los datos tienen una asimetria negativa (las
calificaciones se concentran en los valores altos)
y una distribucién leptoctrtica (las calificaciones
se concentran en torno a la media). Esto es con-
sistente con el histograma (véase Figura 1), en el
cual se observa que un importante porcentaje de
estudiantes se ubican en el rango que va desde la
calificacién promedio 4,0 a 6,0.

1 El promedio semestral de la asignatura se obtiene a par-
tir de la evaluacién sumativa del ensayo académico (el
cual pondera el 10 % de la calificacién final del curso) y
de la evaluacidn sumativa de tres prucbas de contenidos
(todas ellas escritas y con una ponderacién de 20, 30 y
40 % de la calificacién final, respectivamente).

W

Frecuencia (%)

A 11111

= T T T T T T

2 3 4 5 6 7

Promedio

Figura 1 Histograma promedios curso FEvolucién
Histérica de la Psicologia

De acuerdo con los resultados presentados en la
Tabla 2, se advierte que la estrategia de aprendizaje
con mejor y menor desempeﬁo son, respectiva-
mente, laactitud por el estudio y la autoevaluacién
académica. Mientras que la habilidad cognitiva
mis desarrollada corresponde al factor verbal.

Como dato anexo, se tiene que la asistencia pro-
medio a los laboratorios de lectoescritura fue de
8,76 sesiones (Ds = 2,65), siendo el minimo 1
laboratorio, y el méximo, 14. El 56 % de la mues-
tra se ubicé en un nivel de participacion “alto’, el
36 % tuvo una asistencia nivel “medio” y el 8 % un
nivel “bajo”

En la Tabla 3 se aprecia que a medida que
aumentael nivel de participacién, también se incre-
menta el promedio del curso Evolucién Histérica
de la Psicologfa, alcanzando una diferencia de
0,63 puntos entre el nivel “alto” de participacién
y el “bajo”. De igual modo, en la Figura 2 se mues-
tra que la pendiente que fija la mediana tiende a
inclinarse a medida que disminuye la participa-
cion. Asi, el 50 % de los estudiantes que tiene un
“alto” nivel de participacién en el programa obtie-
nen promedios sobre la calificacién 5,0, mientras
que de los estudiantes que tienen un “bajo” nivel
de participacion, solo el 25 % logra superar esta
calificacién promedio (5,0).
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Tabla 2 Estadisticos descriptivos de las variables cuantitativas

Variables N Media DS Minimo Maximo
NEM 613 5,52 0,42 4,0 6,8
PSUL 628 562,5 58,7 374 785
FRL 643 13,65 492 2 26
Fv 642 21,05 5,54 1 43
ANS 643 25,35 597 8 40
ACT 643 32,11 3,18 20 40
CON 643 26,06 5,40 10 39
PIN 643 28,06 520 12 40
Mmor 643 29,31 491 15 40
ARV 643 23,31 5,32 9 38
sIp 643 27,83 514 11 40
AES 643 25,29 519 11 40
ATI 643 24,11 5,36 10 39
PPE 643 29,88 4,01 12 40
Egreso 644 1,24 2,53 0 31

NEM: Notas de ensenanza media; PSUL: Prueba de seleccion universitaria de lenguaje; Fri: Factor razonamiento 16gico; Fv:
Factor verbal; ANs: Manejo de la ansiedad académica; act: Actitud por el estudio; con: Concentracion académica; PIN:
Procesamiento de la informacién; MmoT: Motivacién académica; AEV: Autoevaluacion académica; sie: Seleccidon de ideas
principales; AEs: Ayudas de estudio; A11: Administracion del tiempo de estudio; PPE: Preparacion para exdmenes.

Tabla 3 Promedio curso Evoluciéon Histérica de la Psicologfa segun participacién

pu:lfli‘:?;:::én N Media s Minimo Maximo
Alto 361 504 0,59 31 6,8
Medio 234 481 0,62 2,2 6,5
Bajo 49 441 0,88 1,8 6,0
Total 644 491 0,65 1,8 6,8

I S
En

Promedio
>
1

00000

Bajo Medio Alto
Nivel de participacion

igura istribucion de las calificaciones promedio de Evolucién Historica de la Psicologia, segtin nivel de
Fig 2 Distrib de | lifi dio de Evol Hist de la Psicolog g [ d
participacion
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Tabla 4 Coeficientes modelo de regresion*

Tipo de variables Variables Coeficientes Error estandar
Programa Nivel de participacion (Medio) —-0,217*** 0,103
Nivel de participacion (Bajo) —0,619** 0,059
Sociodemogrdficas Sexo (Mujer) 0,030 0,057
Cohorte (2017) 0,080 0,055
Sede (Otras regiones) —0,108 0,056
Socioeducativas Dependencia (Subvencionado) -0,018 0,089
Dependencia (Privada) 0,036 0,064
Primera generacion (Si) —=0,031 0,035
Rendimiento académico previo NEM 0,218*** 0,054
PSUL 0,026%** 0,000
Habilidades cognitivas Fv 0,002 0,005
FRL 0,003 0,006
Estrategias de estudio y ANS 0,000 0,005
aprendizaje I 0,003 0,009
(N 0,005 0,006
PIN —0,005 0,006
MOT —0,008 0,007
ARV 0,007 0,006
sIp —0,002 0,007
AES —0,001 0,006
ATl 0,006 0,006
PPE 0,009 0,009
Variables contextuales Trabajo (Si) —0,047 0,058
Egreso -0,003 0,013
Constante 1,773%**
N 592
R? 0,214

Fuente: Elaboracion propia.

NEM: Notas de ensefianza media; psuL: Prueba de seleccidn universitaria de lenguaje; Fri: Factor razonamiento logicos

rv: Factor verbal; ANs: Manejo de la ansiedad académica; act: Actitud por el estudio; con: Concentracidn académica;

PIN: Procesamiento de la informacion; Mmot: Motivacién académica; AEV: Autoevaluacién académica; sip: Seleccion de

ideas principales; AEs: Ayudas de estudio; AT1: Administracién del tiempo de estudio; PPE: Preparacion para exdmenes. R*:

porcentaje de variacion en la variable dependiente.

*Al ingresar las variables al modelo, se omitieron las siguientes categorias: “alto”, en la variable “Nivel de participacién”;

“Hombre”, en la variable “Sexo”,y “2016”, en “Cohorte”. De la misma forma se omitié “Regién metropolitana”, en “Sedes”;

“No”, en “Primera generacién”; “Municipal”, en la variable “Dependencia”, y “No trabaja”, en la variable “Trabaja”. Por lo

tanto, la interpretacidn se realiza a partir de la categoria asociada a la variable en relacion con la categoria omitida.
Significancia: **p < 0,05; **p < 0,01
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A partir de esta primera aproximacion al efecto del
programa, se construyd un modelo de regresién que
considerd el promediodel curso Evoluciéon Histérica
de la Psicologia como variable dependiente, y como
independientes, algunas variables sociodemogra-
ficas, socioeducativas, de rendimiento académico
previo, estrategias de aprendizaje, y habilidades
cognitivasy de contexto.

En la Tabla 4 se resumen los coeficientes asociados
a cada variable. En ella se observa que, de acuerdo
con el R* (porcentaje de variacién en la variable
dependiente), a nivel general, el modelo logra
explicar més del 21 % de la varianza de la varia-
ble dependiente. Ademds, los coeficientes de las
variables “Nivel de participacién’, NEM y PSUL,
resultaron ser significativos (p < 0,01), con un
99 % de confianza.

En efecto, al controlar por las variables inde-
pendientes incorporadas a este modelo, los
estudiantes con un nivel “medio” de participacién
en el programa Laboratorios de Lectoescritura
tienen en promedio 0,217 puntos menos en la
calificacién final del curso Evolucién Histdrica de
la Psicologia respecto a quienes tienen un nivel
de participacion “alto” (£ = 3,64; p < 0,01). De la
misma forma, cuando los estudiantes tienen un
nivel “bajo” de participacidn, obtienen en pro-
medio 0,619 puntos menos en su calificacion
promedio que quienes tienen un “alto” nivel de
participacion en el programa (t = 6,01;]7 <0,01).

El promedio de egreso de la secundaria tam-
bién es estadisticamente significativo en la
prediccion del rendimiento de la asignatura. Por
cada punto de NEM, el promedio de Evolucién
Histérica de la Psicologia aumenta en 0,22 pun-
tos (# = 4,01; p < 0,01). Lo mismo ocurre con el
puntaje PSUL (t= 5,59; p < 0,01) que, al crecer en
un punto, mejora en 0,026 puntos el rendimiento
de los estudiantes en la asignatura estudiada. Asi,
el pasar de los 500 a 600 puntos en la PSUL incre-
menta en promedio 2,6 puntos la calificacion final
de la asignatura en la que se sitta el programa.

Resulta relevante constatar que ninguna de las
variables clasificadas como sociodemogréficas,
socioeducativas, estrategias de aprendizaje, habi-
lidades cognitivas y contextuales resultaron ser
significativas estadisticamente en la explicacién de
la variable dependiente.

Discusiones y conclusiones

El objetivo del presente estudio fue determinar si
la participacién en un programa de alfabetizacion
académica, orientado al desarrollo de competen-
cias de lectoescritura, tuvo efectos en el desempeno
académico de estudiantes de primer afio universi-
tario de la carrera de Psicologia en la uss, Chile.
Los hallazgos permiten afirmar que manteniendo
constantes las variables que componen el modelo,
el nivel de participacién en el programa logra pre-
decir significativamente el rendimiento académico
de los estudiantes. En efecto, quienes presentan un
nivel de participaciéon “alto’, tienen en promedio
un mejor desempeno académico que los estudian-
tes con un nivel de participacion “medio” o “bajo’,
en 0,217y 0,619 puntos respectivamente.

Junto al nivel de participacién, el NEM y el puntaje
de la PSUL resultaron ser predictivas (p < 0,01).
En Chile, las investigaciones sobre determinantes
del rendimiento académico universitario (en espe-
cial durante el primer afio académico) identifican
con frecuencia estas dos variables (el promedio de
egreso de la secundaria y el puntaje en las pruebas
de seleccidn universitaria) como las més relevantes
(Barahona y Aliaga, 2015; Vergara-Diaz y Peredo
Lopez, 2017). En este marco, es importante des-
tacar que el nivel de participacién result6 ser un
buen predictor del rendimiento académico, a
pesar de la fuerte influencia que tienen estas varia-
bles de rendimiento académico previo.

El modelo presentado no logré observar diferen-
cias significativas en el desempefio entre hombresy
mujeres, esto pese a la evidencia empirica que esta-
blece que los primeros tienen menor rendimiento
académico (Barahona, 2014; Chile, Ministerio de
Educacién, Servicio de Informacion de Educacion
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Superior, 2017). Tampoco fue posible observar
diferencias estadisticamente significativas en el
promedio de calificaciones a partir de la cohorte
de ingreso ni de las sedes en las cuales se imparten
las clases (capital versus otras).

En esta misma linea, la investigacién no dio cuenta
de diferencias significativas en el rendimiento
académico de estudiantes que son de primera
generacion y los que tienen padres universitarios,
asi como tampoco entre aquellos que provienen
de establecimientos con distinta dependencia
administrativa. Esto podria discutir con aquellos
estudios que sostienen que los jovenes de pri-
mera generacion tienen menores posibilidades de
integrarse y permanecer en el sistema (Canales y
De los Rios, 2007; Castillo y Cabezas, 2010),
y con los que han encontrado que estudiantes
de escuelas municipales presentan un menor des-
empefio académico y mayores tasas de abandono
en la universidad (Catalin y Santelices, 2014;
Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmicos, 2009).

También, y aun cuando diversas investigacio-
nes relacionan las estrategias de aprendizaje
(Bruning y Horn, 2000; Caso-Fuertes y Garcfa-
Sanchez, 2006) y las habilidades cognitivas
(Gémez-Lopez et al., 2013; Kohler Herrera,
2013) con el rendimiento académico en la uni-
versidad, en el modelo presentado no resultaron
ser estadisticamente significativas.

Por ultimo, otros estudios han constatado que las
variables de contexto, especificamente la condi-
cién de estudiante-trabajador, van en detrimento
del desempefio académico del estudiante (Huie
et al., 2014). Sin embargo, en este estudio, ni la
situacion laboral del estudiante, ni los afnos trans-
curridos desde su egreso dela ensenanza secundaria
resultaron ser estadisticamente significativos enla
prediccién del rendimiento académico.

Las proyecciones de este estudio se orientan a dilu-
cidar si las estrategias de aprendizaje median en la

produccién del ensayo académico y su apropiacion
disciplinar. Esto, ya que existe abundante literatura
que informa cémo las estrategias de aprendizaje
son centrales para la ejecucion de tareas que invo-
lucran la comprension y el desarrollo de textos
académicos (Zarei y Hatami, 2012). En efecto,
para Larrafiaga y Yubero (2015), los buenos lec-
tores se caracterizan por tener conciencia de las
estrategias que utilizan; para Ramirez Otilvaro
(2012), muchas de las dificultades que presentan
los estudiantes en la profundidad de la lecturay en
la calidad de su escritura se relacionan con la falta
de estrategias de aprendizaje, que les permitan
comprender, reflexionar, autoevaluar y corregir lo
que leen y escriben en la universidad; mientras que
otros estudios han constatado que quienes presen-
tan una alta motivacién, son capaces de desplegar
distintas técnicas de escritura, ajustarlas a un pro-
positoy auna audiencia definida (Bruningy Horn,
2000; Caso-Fuertes y Garcia-Sdnchez, 2006).

Finalmente, como una limitante de la presente
investigacion, es importante destacar que esta
se basé en una asignatura y disciplina especi-
fica, por lo se deben realizar nuevas mediciones
que contrasten estos resultados con la aplicacién
del programa en otras asignaturas, otros campos
disciplinares y otras poblaciones universitarias,
distintas al primer afo académico, y al mismo
tiempo, avanzar en estudios que relacionen la ense-
fianza de la lectura y la escritura en la universidad
con la permanencia académica de los estudiantes.

En este sentido, el trabajo de Avila-Reyes et al.
(2020) adelanta algunas ideas respecto de los pro-
cesos de permanencia y abandono académico,
pues advierte laimportancia que tienen las pricticas
letradas—particularmente la escritura académica—
para las trayectorias de formacién en educacién
superior. Por un lado, los autores y las autoras
sostienen que si los estudiantes no se sienten com-
petentes como escritores, porque no dominan las
practicas escritas o los géneros discursivos propios
del contexto universitario, serd muy dificil que
estos se puedan beneficiar de la escritura en tanto
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herramienta de aprendizaje. Por otro, sehalan
que, dado que la escritura es la forma preferente
en la cual los estudiantes elaboran y demuestran
su aprendizaje disciplinar, esta funciona como un
indicador para determinar quiénes participan y
quiénes son expulsados de una comunidad; asi,
“la escritura opera como instrumento de aprendi-
zaje y de enculturacién disciplinar en este nuevo
dmbito educativo, pero también como indicador
institucionalizado para determinar la calidad de
los desempenios y las posibilidades de graduacion

o abandono” (p. 7).

Referencias

Arechabala Mantuliz, M. C., Catoni Salamanca, M. L,
Avila Reyes, N., Riquelme Hernandez, G. y Ca-
rrefio, V. (2011). Géneros discursivos y errores
mas frecuentes en los informes académicos de
estudiantes de enfermeria. Investigacidn y Educa-
cion en Enfermeria, 29(3), 400-406. htep://www.
scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=50120-53072011000300008

Arndez Muga, P. (2008). Leer y escribir en la universidad:
una propuesta interdisciplinar. Enunciacién, 13(1),

7-19. https://doi.org/10.14483/22486798.1256

Atorresi, A. (2005). Competencias para la vida en las eva-
luaciones de lectura y escritura (SERCE-LLECE).
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacién. Unesco/ OREALC.

Avila Reyes, N., Gonzdlez-Alvarez, P. y Pefaloza Castillo
C. (2013). Creacién de un programa de escritura en
una universidad chilena. Estrategias para promover
un cambio institucional. Revista Mexicana de Inves-
tigacién Educativa, 18(57), 537-560. http://www.
scielo.org.mx/pdf/rmie/v18n57/v18n57a10.pdf

Avila Reyes, N., Navarro, E, y Tapia-Ladino, M. (2020).
Identidad, voz y agencia: claves para una ense-
fanza inclusiva de la escritura en la universidad.
Archivos Analiticos de Politicas Educativas, 28(98),
1-31. hteps://doi.org/10.14507/cpaa.28.4722

Barahona, P. (2014). Factores determinantes del rendimien-
to académico de los estudiantes de la Universidad de
Atacama. Estudios Pedagdgicos, 40(1), 25-39. htep://
dx.doi.org/10.4067/50718-07052014000100002

Barahona, P. y Aliaga, V. (2015). Variables predictoras del
rendimiento académico de los alumnos de primer
ano de las carreras de Humanidades de la Univer-
sidad de Atacama, Chile. Revista de Internacional

de Investigacion en Ciencias Sociales, 9(2). 207-220.
http://revistacientifica.uaa.edu.py/index.php/riics/
article/view/178/175

Bocca, A. y Vasconcelo, N. (2008). Algunas reflexio-
nes acerca de las pricticas y representaciones
sociales en estudiantes universitarios: la escritura
académica. Enunciacién, 13(1), 20-27. hetps://doi.
Org/10.14483/22486798.1257

Bruning, R. y Horn, C. (2000). Developing motivation
to write. Educational Psychologist, 35(1), 25-37.
https://doi.org/10.1207/S15326985EP3501_4

Caldera, R. y Bermtdez, A. (2007). Alfabetizacién acad¢-
mica: comprensién y produccion de textos. Educere,
11(37), 247-255. http://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=35603710

Calle-Arango, L.  (2018).
la  alfabetizaciéon en  géneros  discursivos.
Educagio & Realidade, 43(2), 629-651. https://doi.
org/10.1590/2175-6236651 14

Canales, A.y Delos Rios, D. (2007). Factores explicativos de
la desercién universitaria. Revista Calidad en la Edu-
cacién, (26), 173-201. hetps://doi.org/10.31619/
caledu.n26.239

Educacién  superior:

Carlino, P. (2006). Escribir, leer, y aprender en la universi-
dad. Una introduccion a la alfabetizacion académica.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Carlino, P. (2013). Alfabetizacién académica diez afios
después. Revista Mexicana de Investigacién Edu-
cativa, 18(57), 355-381. htep://www.redalyc.org/
pdf/140/14025774003.pdf

Carlino, P, Iglesias, P. y Laxalt, I. (2013). Concepciones y
précticas declaradas de profesores terciarios en torno
al leer y escribir en las asignaturas. REDU. Revista de
Docencia Universitaria, 11(1), 105-135. https://doi.
0rg/10.4995/redu.2013.5594

Carreno, B., Micin, S. y Urzia, S. (2016). Una caracteriza-
cidn inicial para el logro académico de estudiantes de
primer ano universitario. Cuadernos de Investigacion
Educativa, 7(1), 29-39. hteps://doi.org/10.18861/
cied.2016.7.1.2575

(2006). Rela-
cién entre la motivacion y la escritura. Revista
Latinoamericana de Psicologia, 38(3), 477-492.
http://pepsic.bvsalud.org/sciclo.php?script=sci_
arttext&pid=50120-05342006000300003&Ing=p

t&nrm=iso

Castells, M. (2014). Los

alfabetizacién académica: estado de la cuestién y ul-

Caso-Fuertes, A. y Garcia-Sanchez, ]J.

retos actuales de la

timas investigaciones. Enunciacion, 1 9(2), 346-365.

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 26 Issue 2 (Mav-AueusT, 2021), pp. 283-302, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala

299



300

thala

Seralo UrzUA-MARTiNEZ, RosALINA RiqueLMe-YAREZ v Sonia Micin-CARVALLO

hteps://doi.org/10.14483/10.14483/udistrital.
jour.enunc.2014.2.a13

Castillo, J. y Cabezas, G. (2010). Caracterizacién de jévenes
primera generacidn en educacion superior. Nuevas
trayectorias hacia la equidad educativa. Calidad en la
Educacion, (32), 44-76. hteps://doiorg/10.31619/
caledu.n32.151

Cataldn, X. y Santelices, M. (2014). Rendimiento
académico de estudiantes de distinto nivel socioe-
condmico en universidades: el caso de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile. Calidad en la Edu-
cacidn, (40), 21-52. hetps://doi.org/10.4067/
S0718-45652014000100002

Chile, Ministerio de Educacién, Servicio de Informaciéon
de Educacién Superior. (2017). Informe Bre-
chas de género en educacion superior Datos 2017.
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bits-
tream/handle/20.500.12365/1960/mono-712.
pdf ?sequence=1&isAllowed=y

Concha, S., Herndndez, C., Del Rio, E, Romo, F. y Andra-
de, L. (2013). Reflexién pedagdgica en base a casos
y dominio de lenguaje académico en estudiantes de
cuarto afio de pedagogia en educacion basica. Ca-
lidad en la Educacién, (38), 81-113. hteps://doi.
org/10.4067/50718-45652013000100002

Cordero, A., Seisdedos, N., Gonzélez, M. y De la Cruz, M.
(2007). Manual Pma, aptitudes mentales primarias
(12.2 ed. revisada y ampliada). Tea Ediciones.

De la Peza, M. Rodriguez, L,
.y Rubio, R. (2014).

competencias de lectoescritura en alumnos de

Hernandez,
Fvaluacién de

primer ingreso a la Universidad Auténoma Metro-
politana-Xochimilco. Argumentos, 27(74), 117-148.
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S0187-
57952014000100006&script=sci_arttext

Elche, M., Sdnchez-Garcfa, S. y Yubero, S. (2018). Lectu-
ra, ocio y rendimiento académico en estudiantes
universitarios del 4drea socioeducativa. Educacién
xx1, 22(1), 215-237. hteps://doi.org/10.5944/
educxx1.21548

Espinosa, A. (2016). La competencia lectora en la univer-
sidad. Una intervencion diddctica como base de
alfabetizacion académica. Editorial REDIPE.

Garcfa-Delgado Giménez, B. y Revilla Guijarro, A. (2013).
Una experiencia interdisciplinar de incentivacién a
lalectura en la Facultad de Comunicacién de la UEM.
REDU. Revista de Docencia Universitaria, 11(2),287-
311. hteps://doi.org/10.4995/redu.2013.5577

Gomez-Lopez, V., Rosales-Garcia, S., y Marin-Solérzano,
G. (2013). Asociacién entre las habilidades men-
tales primarias y el rendimiento académico en
estudiantes de Medicina de pregrado. Diversitas:
Perspectivas en Psicologia, 9(1), 217-224. heeps://
doi.org/10.15332/51794-9998.2013.0001.14

Harvey, A. y Muifioz, D. (2006). El género informe y sus
representaciones en el discurso de los académi-
cos. Estudios Filoldgicos, (41), 95-114. https://doi.
org/10.4067/50071-17132006000100008

Hernandez Rojas, G., Sinchez Gonzdlez, P., Ro-
driguez Varela, E., Caballero Becerril, R. y
Martinez Martinez, M. (2014). Un entorno b-lear-
ning para la promocién de la escritura académica
de estudiantes universitarios. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 19(61), 349-375. htep://
www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-
666620140002000028&script=sci_arttext&tlng=pt

Huie, F. C., Winsler, A., y Kitsantas, A. (2014). Employ-
ment and first-year college achievement: The role of
self-regulation and motivation. Journal of Education
and Work, 27(1), 110-135. hteps://doi.org/10.1080
/13639080.2012.718746

Kohler Herrera, J. L. (2013). Rendimiento académi-
co, habilidades intelectuales y estrategias de
aprendizaje en estudiantes de Lima. Liberabit,
19(2), 277-288. http://www.scielo.org.pe/sciclo.
php?pid=51729-48272013000200013&script=-

sci_arttext

Larrain, A., Freire, P., Moretti, R., Requena, M. y Sabat,
B. (2015). ;La Universidad de Chile promueve las
habilidades de argumentacién escrita? Un estudio
exploratorio comparativo de estudiantes de educa-
cién universitaria y educacién técnica. Calidad en la
Educacion, (43),201-228. hteps://doi.org/10.4067/
S0718-45652015000200007

Larraiaga, E. y Yubero S. (2015). Evaluacién de las es-
trategias metacognitivas  de
textos narrativos. Ocnos, (14), 18-27. hteps://doi.
org/10.18239/0cnos_2015.14.02

comprensién  de

Marinkovich, J. y Salazar, J. (2011). Representaciones so-
ciales acerca del proceso de escritura académica:
el caso de la tesis en una Licenciatura en Historia.
Estudios Pedagdgicos, 37(1), 85-104. https://doi.
org/10.4067/50718-07052011000100005

Martinez-Lorca, M. y Zabala-Bafios, C. (2015). Ensefiando
y aprendiendo a escribir en la universidad: cuando
los revisores son los compafieros. REDU. Revista de
Docencia Universitaria, 13(3), 105-124. https://doi.
org/10.4995/redu.2015.5422

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 26 Issue 2 (May-AucusT, 2021), pp. 283-302, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala



thala

IMPACTO DE UN PROGRAMA DE LECTOESCRITURA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE ESTUDIANTES DE PRIMER ANO UNIVERSITARIO EN GHILE

Mateos, M., Martin, E., Pecharroman, A., Luna, M. y Cue-
vas, 1. E. (2008). Estudio sobre la percepcién de los
estudiantes de Psicologfa de las tareas de lectura y
escritura que realizan para aprender. Revista de Edu-
cacidn, 347, 255-274. http://www.revistaeducacion.
educacion.es/re347/re347_12.pdf

Moje, E. (2008). Foregrounding the disciplines in secondary
literacy teaching and learning: A call for change.
Journal of Adolescent and Adult Literacy, 52(2), 96-
106. https://doi.org/10.1598/JAAL.52.2.1

Montes, M. y Lépez, G. (2017). Literacidad y alfa-

betizacién  disciplinar:  enfoques  tedricos y
propuestas pedagdgicas. Revista Perfiles Educati-
vos, 39(155), 162-178. https://doi.org/10.22201/

iisue.24486167¢.2017.155.58062

Montijano Cabrera, M. y Barrios Espinosa, M. (2016).
Alfabetizacién académica en la universidad: percep-
ciones de estudiantes sobre una tarea escrita. Revista
Opcidn, 32(8), 289-309. http://200.74.222.178/in—
dex.php/opcion/article/view/21536/21344

Moyano, E. (2010). Escritura académica a lo largo de la
carrera: un programa institucional. Revista Sig-
nos, 43(74), 465-488. https://doi.org/10.4067/
$0718-09342010000500004

Natale, L. (2013). Integracién de enfoques en un progra-
ma institucional para el desarrollo de la escritura
académica y profesional. Revista Mexicana de In-
vestigacion Educativa, 18(58), 685-707. htep://
www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-
66662013000300002&script=sci_arttext&tlng=en

Navarro, E, Avila Reyes, N., Tapia-Ladino, M., Cristo-
vao, Vera L. L., Moritz, M. W., Narviez Cardona,
E., y Bazerman, C. (2016). Panorama histérico y
contrastivo de los estudios sobre lectura y escritu-
ra en educacién superior publicados en América
Latina. Revista Signos, 49(1), 78-99. hteps://doi.
org/10.4067/S0718-09342016000400006

Neira, A., Reyes, E.y Riffo, B. (2015). Experiencia académica
y estrategias de comprensién lectora en estudiantes
universitarios de primer afo. Literatura y Lingiifs-
tica, (31), 221-244. hteps://dx.doi.org/10.4067/
S0716-58112015000100012.

Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Eco-
némicos. (2009). La educacion superior en Chile.
Revisién de Politicas Nacionales de Educacién. Banco
Mundial.  https://www.oecd.org/education/skills-
beyond-school/43274174.pdf

Pereira, M. C. y Valente, E. (2014). De la revisién a la re-
escritura: recorridos de las producciones escritas
de estudiantes universitarios. Enunciacion, 19(2),

199-214. https://doi.org/10.14483/udistrital.jour.
enunc.2014.2.a02

Ramirez Otdlvaro, P. (2012). La lectura y escritura en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes de edu-
cacién superior. Revista Senderos Pedagdgicos, 3(3),
15-26. http://ojs.tdea.edu.co/index.php/senderos/

article/view/22

Russell, D. (2013). Contradictions regarding teaching and
writing (or writing to learn) in the disciplines: What
we have learned in the USA. REDU. Revista de Do-
cencia Universitaria, 11(1), 161-181. heeps://doi.
0rg/10.4995/redu.2013.5596

Serrano, S. (2014). La lectura, la escritura y el pensamien-
to. Funcién epistémica e implicaciones pedagdgicas.
Lenguaje, 42(1), 97-122. htep://www.scielo.org.co/
pdf/leng/v42n1/v42n1a05.pdf

Sipavicius Seide, M. y Natale, L. (2017). Concepciones de la
escritura y de la alfabetizacién académica en devolu-
ciones escritas de docentes universitarios: un estudio
contrastivo. Scripta, 21(43), 254-276. hteps://doi.
org/10.5752/P.2358-3428.2017v21n43p254

Sito, L., Méndez-Rendén, J. C. y Visquez-Ramirez, L. Y.
(2019). LEO en la prictica: la experiencia formati-
va en un centro de lecturas, escrituras y oralidades.
Tkala, Revista de Lenguajey Cultura, 24(2),419-438.
https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v24n02a12

Sold Villazén. A. y De Pauw, C. (2004) La tutorfa de pa-
res: una experiencia de lectura dialdgica. 1 Congreso
Internacional Educacion, Lenguaje y Sociedad. Sim-
posio: Lectura y Escritura en la Educacién Superior.
UN La Pampa. Santa Rosa, La Pampa, Argentina.

Soto, G. (2009).

ta cn textos

Intertextualidad
académicos de

explici-
estudiantes
universitarios. Un estudio exploratorio. Literatura y
Lingiiistica,(20),141-157.hteps://doi.org/10.4067/
S$0716-58112009000100008

Tapia Ladino, M. y Marinkovich, J. (2013). Representa-
ciones sociales sobre la escritura de la tesis en dos
carreras del drea de humanidades: Periodismo y
Trabajo Social. Revista Brasileira de Lingiifstica Apli-
cada, 13(1), 145-169. https://doi.org/10.1590/
$1984-63982013000100008

Tapia Ladino, M. y Silva Madariaga, V. (2010). Mejorando
la calidad de los escritos: una experiencia pedagogica
universitaria en el dmbito de la escritura en las disci-
plinas. Folios, (31),91-104. hteps://doi.org/10.1722
7/01234870.31folios91.104

Universidad San Sebastidn (Uss). (s. £.). Centros uss. Props-
sitos. https://www.uss.cl/centros-uss/crear/mision/

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 26 Issue 2 (Mav-AueusT, 2021), pp. 283-302, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala

301



302

thala

Seralo UrzUA-MARTiNEZ, RosALINA RiqueLMe-YAREZ v Sonia Micin-CARVALLO

Uribe-Alvarez, G. y Camargo-Martinez, Z. (2011). Practicas
de lectura y escritura académicas en la universidad
colombiana. Magis, Revista Internacional de In-
vestigacion en Educacion, 3(6), 317-341. https://
revistas.javeriana.edu.co/index.php/MAGIS/
article/view/3543

Vézquez, A. y Jakob, I. (2007). La escritura y el aprendizaje
en el aula universitaria: componentes cognitivos y di-
décticos. Innovacion Educativa, 7(36),21-35. htep://
www.redalyc.org/articulo.oa?id=179420814003

Veldsquez, M., Cornejo, C., y Roco, A. (2008). Evaluacién
de la competencia lectora en estudiantes de primer
afio de carreras del drea humanista y carreras del drea
de la salud en tres universidades del consejo de rec-
tores. Estudios Pedagdgicos, 34(1), 123-138. hteps://
doi.org/10.4067/50718-07052008000100007

Vergara-Diaz, G. y Peredo Lépez, H. (2017). Relacién del
desempefio académico de estudiantes de primer
afno de universidad en Chile y los instrumentos de
seleccion para su ingreso. Revista Educacion, 41 (2),

2215-2644.
v41i2.21514

hteps://doi.org/10.15517/revedu.

Vine-Jara, A. (2020). La escritura académica: percepciones
de estudiantes de Ciencias Humanas y Ciencias de la
Ingenierfa de una universidad chilena. Ikala, Revista
de Lenguaje y Cultura, 25(2), 475-491. heeps://doi.
org/10.17533/udea.ikala.v25n02a02

Weinstein, C. y Palmer, D. (2002) User’s manual for those
administering the learning and study strategies inven-
tory (2.* ed.). H&H Publishing Company, Inc.

Yubero, S. y Larrafiaga, E. (2015). Lectura y universidad: habi-
tos lectores de los estudiantes universitarios de Espafia
y Portugal. E/ Profesional de la Informacidn, 24(6),717-
723. https://doi.org/10.3145/¢pi.2015.n0v.03

Zarei, A.y Hatami, G. (2012). On the relationship between
self-regulated learning components and L2 vocabu-
lary knowledge and reading comprehension. Theory
and Practice in Language Studies, 2(9), 1939-1944.
https://doi.org/10.4304/tpls.2.9.1939-1944

Cémo citar este articulo: Urzia-Martinez, S., Riquelme-Yafiez, R.y Micin-Carvallo, S. (2021). Impacto
de un programa de lectoescritura en el rendimiento académico de estudiantes de primer afo universita-

rio en Chile. [kala, Revista de Lenguajey Cultura, 26(2),283-302. hteps://doi.org/10.17533/udea.ikala.

v26n2a05

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 26 Issue 2 (May-AucusT, 2021), pp. 283-302, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala



