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1. Introduccién

El presente estudio es el resultado de una investigacion realizada en el
Departamento de Espaiiol de la Universidad Providence (1996-1998). Los objetivos
principales de esta investigacion consisten en: analizar el resultado del aprendizaje y
discutir las posibles razones y soluciones a los errores de los estudiantes
refiriéndonos a los cuatro procedimientos de fosilizacion (Selinker, 1972) y los dos
métodos para analizar los errores (Corder, 1966 y Richards, 1971) con el fin de
disefiar un contenido adecuado del curso y mejorar el aprendizaje en el futuro.

2. Analisis de contraste y analisis de error

En cuanto a los errores, los estudios anteriores generalmente tratan de dos tipos:
“analisis de contraste” y “andlisis de error”. Los estudios anteriores incluyen Chen
(1979), Corder (1966), Wardhaugh (1970), Tsao (1993) y Huang (1993), entre otros.

2.1 Andlisis de contraste y andlisis de error

1

Chen (1979) define el “analisis de contraste” como “...El andlisis de contraste
compara sistematicamente las diferencias estructurales de la lengua nativa y la lengua
extranjera. El resultado de la comparacion podra facilitar la conjeturacién de las
dificultades de los estudiantes y hacer que eviten los errores antes de que aprendan una
lengua extranjera”. En el estudio de Wardhaugh (1970), el analisis de contraste se
convierte en explicar los errores en vez de conjeturarlos. Aplicando la teoria del
analisis de contraste a nuestro estudio, uno debe facilmente ser capaz de hacer
establecida la hipétesis de que unos aspectos lingiiisticos de las dificultades mostradas
arriba son muy diferentes entre la lengua nativa y la lengua extranjera. Ademas, el
espafiol v el chino son tratados como dos lenguas muy diferentes respecto a puntos
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tales como la concordancia morfoldgica, los morfemas que marcan los tipos de
oracion, y la flexibilidad del orden de palabras (Lu, 1994). Si compararemos las
estructuras y las funciones de unas dificultades deducidas de la seccion anterior para
ver, en realidad, si las estructuras superficiales y profundas de los puntos gramaticales
en las dos lenguas son similares o distintas y probar esta hipdtesis.

Al contrario del analisis de contraste, el analisis de error se enfoca en los errores
propios (Chen, 1979). Como punto de partida, se recogen los datos de los errores
cometidos por los estudiantes y se analizan despuds. Palmberg (1980) divide el
analisis de error en los siguientes pasos: la identificacion del error, la descripcién del
error, el andlisis del error, la interpretacién del error y la evaluacion del error,
Seguiremos estos pasos en la siguiente seccion. Hablando de las desventajas del
analisis de error, Schachter & Celce-Murcia (1977) apuntan los obstdculos del
analisis de error, por gjemplo, la dificultad de la clasificacién, la frecuencia, la
identificacion, la causa, el proceso del experimento...etc.. Con estos puntos de vista,
comprendemos las limitaciones de un estudio en este area.

2.2 Combinacion de las dos andlisis

s b T e s

Tsao (1993) y Huang (1993) concluyen que la conjeturacion del analisis de
contraste puede ser incorrecta por causa de los datos incompletos o los modelos de
investigacion inapropiados. Por lo tanto, el resultado debe verificarse con los errores
cometidos por los estudiantes. Si los errores son verificados por los datos reales, se
puede justificar que el andlisis de la lengua es correcto. Al reves, los investigadores
se enfrentan con muchas dificultades al interpretar los errores. Si pueden referirse al
analisis de error, se pueden facilitar las explicaciones y ayudar a los estudiantes a
vencer las dificultades. De tal manera, el andlisis de contraste y el andlisis de error
son valiosos, no tienen que encontrarse en un conflicto sino que se deben combinar.
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3. Estudio estadistico

En la siguiente discusion, a través del estudio estadistico, analizaremos las posibles
razones y soluciones del resultado del aprendizaje de los tres puntos gramaticales.

3.1 Propésito e hipotesis del estudio

El propdsita del presente estudio es clasificar y analizar el resultado del
aprendizaje de los estudiantes con la meta de identificar |a relacién entre la seleccion
de la funcidn y la respuesta correcta y hacer el aprendizaje efectivo. Segun el
proposito, planteamos las hipotesis. Hipotesis 1: Existe relacion entre la seleccion
correcta de funcion y la respuesta correcta. Hipotesis 2: Existe relacion entre la
funcion seleccionada y la respuesta correcta.

3.2 Procedimiento

En el examen final, los estudiantes deben dar una respuesta y al mismo tiempo
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elegir la funcion correspondiente a la respuesta como un paso para reflexionar la
relacion enfre la respuesta que han rellenado y su funcién en los espacios en blanco.
Con respecto a las posibles combinaciones de los dos elementos -la respuesta y su
funcién-, indicamos las cuatro posibilidades. En primer lugar, nos fijamos en que si
uno da la respuesta correcta y elige la funcién correcta, su concepto gramatical se
puede considerar correcto. En tal caso, el examinante propio no necesita mejorar.
Segundo, cuando uno da la respuesta correcta pero elige la funcién incorrecta, se
puede remediar el concepto gramatical y reforzar la relacion entre la funcion y la
respuesta. En nuestro estudio, no sélo indicamos el error y conjeturamos la posible
razén, sino que también comprobamos la importancia de funcién con un experimento.
Tercero, la posible causa de la combinacion entre la respuesta incorrecta y la funcién
correcta puede ser un indicador directo de que no tienen el conocimiento correcto de la
relacion entre la funcién y la respuesta. Si el conocimiento de la relacion se refuerza,
posiblemente se corrija el error. Finalmente, si un estudiante elige la funcién incorrecta
y ademds contesta mal, eso puede deducirse de dos causas: puede ser que el estudiante
no tenga un concepto correcto de la pregunta misma y eso causa la respuesta
incorrecta, o puede ser que tampoco entienda la relacion entre la funcién y la
respuesta, Se relacionan la funcidn y la respuesta desde dos puntos de vista, las causas
y los efectos. Los resultados del estudio estadistico seguiran discutiéndose en este
modelo. Se usa la prueba de ¥ de SAS PC 6.0 para examinar el valor de P de la

relacion entre la respuesta correcta y la seleccion correcta de funcién para la Hipétesis
1, y la relacién entre la respuesta correcta y la funcion elegida para la Hipdtesis 2. El
valor de propabilidad se fija en 0.05.

3.3 Resultado y discusion del estudio
3.3.1 Articulo

El resultado demuestra que en la oracién 2 (Maria es una novelista muy joven.
Funciéon correcta: c: individualizacion), la mayoria de estudiantes (97.44%) que
escogen la funcidn apropiada “c: individualizacién™ contestan correctamente
mientras que la mayoria de examinantes (70%) contestan incorrectamente
seleccionando la funcidn inapropiada. Ademds, se nota el contraste entre la respuesta
correcta e incorrecta en la funcion “a; identificacion” y *c: individualizacion”. La
mayoria de los estudiantes (85.71%) eligen la funcién “a: identificacion™ contestan
incorrectamente mientras que la mayoria de los estudiantes (97.44%) que escogen la
funcién adecuada “c: individualizacion” contestan correctamente en la oracién 2. Si
comparamos las estructuras de la oracion 2 en chino y espafol, encontramos que se
asemejan en la estructura superficial y la traduccion al chino de este sintagma es
paralela a la oracion espafiola (yi ge miangiengde xiaoshuojia “‘un Clasificador joven
novelista”). Seguimos el andlisis de la estructura profunda de! Sintagma
Determinante de Abney (1987) a fin de identificar las posiciones del articulo
indefinido en el espafiol. En el estudio de la Gramatica Generativa, el SD se sefiala
en la estructura arborea (la) para la oracién espafiola, Puesto que la estructura
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arborea no es lo suficientemente explicito para correspondencia del Sintagma
Determinante en el chino, adoptamos la estructura propuesta por Cheng (1997) para
los casos del chino, como se sefiala en (1b). Aunque la estructura profunda de 1a
oracion china es mucho mds complicada que la del espafiol, (1a) v (1b) son similares
en los esquemas.

(1a) SD (1b) Sintagma Demostrativo

Especiﬁcm‘ (D Barra) Especificador Demostrativa’

D Demostrativo Sintagmg Numeral
[-def] /\

un Esp N Numeral  Sintagma Clasificador
= vi i
N 8Y Clasificador Sintagma Nominal
novelista joven ge =l

Especificador N*

Y N
niangiengde xiaoshuojia

Es posible que la estructura profunda y superficial y la traduccion faciliten la
seleccion de la funcidn y la respuesta correcta. Esto estd de acuerda con el
descubrimiento del estudio del aprendizaje del articulo de Lu (1997). En cuanto al
error principal, la seleccion de la funcion “a : identificacion™ gufa la mayorfa de las
respuestas incorrectas en la oracién 2. En el proceso del aprendizaje, unos
estudiantes pueden alcanzan el nivel de la casi lengua terminal cuande otros
fosilizan en un etapa del desarrollo. La causa de esta fosilizacién puede ser
transferencia de lengua de la demostracion especifica : ta jiosh nage niangiengde
xigoshuojia “Ella es la novelista joven”. También puede ser transferencia de
aprendizaje o sobregeneralizacién porque no se usa articulo indefinido para expresar
la profesidn sin maodificador en el espafiol “Es (*una) novelista”.

3.3.2 Pretérito imperfecto vs. pretérito indefinido

El resultado sefiala que si uno elige la funcion correcta, ninguna (0%) contesta
incorrectamente en la oracién 7 (La Reina se pincho. Funcion correcta: a: totalidad
de una accién). En la oracion 5 (La Reina bordaba junto al balcén. Funcién
correcta: d: accion progresiva), todos los (100%) que eligen la funcién “a: totalidad
de accidn” contestan incorrectamente, la mayoria (83.88%) que elige la funcion “b:
descripcion” contesta correctamente aunque es una funcién incorrecta, y el tnico
que escoge la funcion correcta “d: accién progresiva” contesta mal. En la oracién 7
(La Reina se pincho. Funcion correcta: a: totalidad de una accion), ninguno (0%) de
los gue sacan la funcidn cofrecta “a” contestan agramaticalmente. La funcidn
correcta de las oraciones 5 y 6 por un lado, es “b: accién progresiva” que requiere el
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uso del pretérito imperfecto mientras que las tres oraciones 7, 8 y 10, por el otro,
pertenecen a la misma funcién “a: totalidad de accién” que requiere el uso del
pretérito indefinido. Concluimos que la Hipdtesis 1 (existe relacién entre la
respuesta correcta y la seleccidn correcta de la funcién) se establece en las oraciones
7, 8 y 10 (P<0.05), pero se rechaza en las oraciones 5 y 6 (P>0.05). En éstas, a pesar
de que los estudiantes escojan la funcion incorrecta —b o d--, podran rellenar los
espacios en blanco correctamente. Podemos deducir que los estudiantes tienen una
idea correcta del uso “pretérito imperfecto” sin necesariamente corresponde a la
seleccion correcta de la funcion. El concepto incorrecto de la relacion puede
remediarse por la traduccién: la captura correcta del significado puede ayudar a
seleccionar la funcion correcta. En los tipos de las oraciones 7, 8 y 10, si los
estudiantes pueden asegurar la funcién “a: totalidad de accién”, pueden contestar
correctamente facilmente. De esto, se nota que los estudiantes comprenden la
relacion entre la funcién “totalidad de accién” y el uso “pretérito indefinido™. Sin
embargo, notamos que unos no tienen un concepto correcto del uso. Si comparamos
las dos lenguas, el chino y el espafiol, es claro que la distincién entre el imperfecto y
el indefinido es dificil para los estudiantes taiwaneses porque no existe tal distincion
en el tiempo del chino, ni mencionar las variedades de funciones. En la estructura
superficial, a través de la traduccion, debe identificarse la funcién “accién
progresiva”, cuyo equivalente es el marcador de aspecto de gerundio zhengzai que
necesita identificarse en las oraciones 5 y 6. Y por eso, es facil explicar los dos
equivalentes en el espafiol y chino por las dos estructuras profundas. El hecho de que
la posicién de la cabeza de SI (Sintagma Inflexional) y SASP (Sintagma de Aspecto)
estan ocupadas por diferentes elementos asemejan las estructuras profundas de las
dos lenguas, como se sefialan en la estructura espafiola (2a) y la china (2b)
respectivamente. El error puede causarse por la supergeneralizacion de las otras
funciones del uso del pretérito imperfecto, la descripcion y la accién habitual, cuales
se utilizan con mucho mas frecuencia en el uso de pretérito imperfecto. Ademis,
parece que la transferencia del aprendizaje también juega un papel en cometer error
porque la funcién “accidén progresiva” generalmente se expresa por la forma de
“estar + gerundio”.

(2a) (2b)
SI SASP
N\ VS
SD I’ SN ASP’

I \ ASP V
-aba zhengzai
SN )\’ v’
V SN V/\

bord-,nev- kaojin,xiaxue
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Por otra parte, en las oraciones 7, 8 y 10, las tres expresiones en el espafiol se
pinchd, se exclamo y le puso de nombre no se deben interpretar como las funciones
de expresar la descripcién, accién habitual ni accion progresiva, sino una accién que
empez6 y termind en el tiempo pasado y se considera como la ocurrencia total de
una accidn pasada. Las estructuras superficiales son similares en las dos lenguas,
pero las estructuras profundas son distintas, como se ve en (3a) y (3b). Como no
existe ningin marcador de aspecto para diferenciar esta funcion en el chino y las
otras funciones del uso del “pretérito imperfecto” excepto la funcién “accién
progresiva”, el error puede ocurrir por no saber como distinguir los diferentes usos
del tiempo pasado.

P e

3
(3a) (3b) 1
sh T SN ASP’
VAN N\
I SV ASP VP
6 77N
SN VvV Vv’
5 775
V SN A%

pinch-,exclam-.,pus-  tsdao, jiengjiao, quming
3.3.3 “Ser” vs. “estar”

Del resultado , uno puede notar que la mayoria de los sujetos (91.3%) que eligen la
funcién correcta contestan bien gramaticalmente en la oracion 3 (..aungue es
despistada. Funcion correcta: a: caracteristica). Todos los que (100%) eligen Ja funcion
incorrecta contestan agramaticalmente en la oracion 6 (Creo que estd nerviosa. Funcion
correcta: b: estado fisico-mental). El resultado también sefiala que la mayoria (91.3%)
que elige la funcidn correcta “a: caracteristica” escribe la respuesta correcia en la oracidn
3 (...aungue es despistada. Funcién correcta: a: caracteristica). En la oracion 6 (Creo que
esta nerviosa. Funcién correcta: b: estado fisico-mental), ninguno (0%) de los que han
elegido el uso *“a: caracteristica” rellena el espacio en blanco con la respuesta adecuada y
la mayorfa (89.47%) que escoge la funcién “b” contesta gramaticalmente. El resultado
nos indica que existe la relacion entre ja funcion correcta y la respuesta correcta en las
oraciones 3, 6 y 7. Si tratamos de traducir las oraciones del espaiiol al chino o contrastar
la estructura del chino y del espafiol, notamos que ambos verbos copulativos “ser” y
“estar”” se omiten en las traducciones del chino. No es que no exista el verbo copulativo
en el chino sino que el verbo copulativo shi en chino se interpreta como un marcador de
focus de una oracion enfitica. La omision de los elementos en la lengua nativa puede
dificultar la distincién entre los dos verbos para el aprendizaje porque ni la comparacion
de las estructuras superficiales ni la traduccién facilitan el resultado del aprendizaje. En
general, ensefiamos este punto gramatical dependiente la interpretacién de la diferencia
entre el caricter de “transicion” y “permanencia” de una persona o de un objeto. Las
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estructuras sintactica no ayudara en la distincion, no obstante, la estructura légica de
individuo (genérica) y de etapa (existencial) de Kratzer (1989) puede distinguirlas, como
se demuestra en (4a) vs. (4b). En los diagramas arbdreas de (4a) y (4b), el sujeto del
verbo de individuo “ser” ocupa la posicién del especificador del Sintagma Inflexional
mientras que el sujeto del verbo de evento “estar” sittia en la posicién del Sintagma
‘Verbal adoptando la Hipétesis de SV-Interno.

(4a) “ser” (4b) “estar”

R
SSNA SN A

[ SV [ SV
7 i
SN VvV
8. Y
V SN

En cuanto a las razones de los errores cometidos, aunque los procedimientos de
fosilizacion no aplican, por lo menos, podemos hacer las siguientes conjeturaciones.
El sentido desconocido del adjetivo “despistada™ puede ser una causa de cometer el
error del uso de “ser” en la oracién 3 mientras que el adjetivo “divertida™ que deriva
del participio pasado del verbo “divertir” parece confundir a los estudiantes por el
sentido transitorio.

4. Conclusion

El cuestionario y el ejercicio suministrados a los estudiantes, nos proponen una
idea general de las dificultades subjetivas y objetivas sobre los tres puntos
gramaticales -presencia o ausencia de articulo definido vs. indefinido, pretérito
imperfecto vs. pretérito indefinido y “ser” vs. “estar’-. El estudio estadistico intenta
clasificar y analizar el resultado del aprendizaje de los estudiantes segiin las
funciones de los puntos gramaticales, contrastando el significado, la estructura
sintactica (superficial y profunda) y semantica del chino y el espafiol. Ademas, la
discusién de las posibles razones y soluciones a los errores cometidos por los
estudiantes refiriéndonos a los cuatro procedimientos de fosilizacion (Selinker,
1972) y los dos métodos para analizar los errores (Corder, 1966 y Richards, 1971).
La conclusién deducida del estudio puede auxiliarnos a disefiar mejor el trabajo
pedagogico, de modo que se mejoren la ensefianza y el aprendizaje. Los trabajos
futuros de este estudio abarcaran: hacer un experimento sacando datos del resultado
del aprendizaje en la forma oral y escrita. También el método adoptado, para ensefiar
estos puntos gramaticales, debe concordar con el contenido disefiado para
corresponder con las necesidades de los estudiantes.
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